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Vorwort

Seit der Einflihrung des Muttersprachlichen Unterrichts Mitte der 60er Jahre haben
sich Ziele, Aufgaben und Inhalte dieses Unterrichts grundlegend gewandelt.

In den 60er und 70er Jahren war der Muttersprachliche Unterricht so konzipiert,
dass er die Kinder und Jugendlichen aus auslandischen Familien auf die Ruckkehr
in ihr Herkunftsland vorbereitete. Wir wissen aber heute, dass nur wenige auslandi-
sche Familien in ihre Heimat zurlickkehren. Deshalb ist aus dem Muttersprachlichen
Unterricht heute ein Sprachunterricht geworden, der in erster Linie darauf abzielt,
die individuelle Mehrsprachigkeit der Schilerinnen und Schiler weiterzuentwickeln.

Fir alle Kinder und Jugendlichen mit Zuwanderungsgeschichte an unseren Schulen
hat das Erlernen der deutschen Sprache Prioritat. Darliber hinaus ist es eine wert-
volle zusétzliche Qualifikation, wenn Kinder und Jugendliche ihre Herkunftssprache
mundlich und schriftlich beherrschen. Diese Kenntnisse in den Herkunftssprachen
bereichern das gesellschaftliche Leben und den Wirtschaftsstandort in unserem
Land.

Der Kernlehrplan Muttersprachunterricht bietet den Schilerinnen und Schuler Ori-
entierung darliber, was an Lernzielen erwartet wird und welche Standards sie in
ihren Leistungen erreichen sollen. Damit bernehmen sie selbst mehr Verantwor-
tung flr die Qualitat ihrer Arbeit und ihrer Leistungsergebnisse.

Allen, die an der Entwicklung des Lehrplans Muttersprachunterricht mitgewirkt ha-
ben, danke ich fiir ihre engagierte Arbeit.

L C

Barbara Sommer
Ministerin flr Schule und Weiterbildung
des Landes Nordrhein-Westfalen



Auszug aus dem Amtsblatt
des Ministeriums fir Schule und Weiterbildung
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Rahmenvorgaben;

Kernlehrplan fiir den muttersprachlichen Unterricht in der Sekundarstufe |
und fur den Unterricht in der Muttersprache anstelle einer zweiten oder
dritten Pflichtfremdsprache fiir die Klassen 7-10
RdErl. d. Ministeriums
fur Schule und Weiterbildung
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Fir den muttersprachlichen Unterricht und flir den Unterricht in der Muttersprache
anstelle einer zweiten oder dritten Pflichtfremdsprache fir die Klassen 7—10 wird
hiermit ein Kernlehrplan gemaB § 29 Schulgesetz (BASS 1-1) festgesetzt.

Er tritt am 1. 8. 2006 in Kraft und wird als Heft 5018 in der Schriftenreihe ,Schule in
NRW* veroffentlicht.

Die vom Verlag Gbersandten Hefte sind in die Schulbibliothek einzustellen, damit vor
allem die Lehrerinnen und Lehrer und die Eltern sie dort einsehen oder ausleihen
kénnen.

Der RdErl. ,Muttersprachlicher Erganzungsunterricht“ v. 16. 8. 1984 (BASS 15-03
Nr. 53 — Heft 5005) wird zum 1. 8. 2006 aufgehoben.
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1 Aufgaben und Ziele des muttersprachlichen Unterrichts

Die Schulerinnen und Schiler aus Migrantenfamilien, die die Jahrgange 1 bis 6 im
deutschen Schulwesen kontinuierlich durchlaufen haben, sind mehrsprachig:

@ Die deutsche Sprache wird — Uber kindgeméaBe Alltagssituationen hinaus — als
Unterrichtssprache soweit beherrscht, dass dem Unterrichtsgeschehen — bei un-
terschiedlicher Tiefe des Verstandnisses — gefolgt werden kann.

@ In englischer Sprache kdnnen die Kinder sich — wie ihre Mitschilerinnen und Mit-
schiler — in ausgewahlten altersgemaBen Situationen verstandigen.

® Ein Teil der Kinder erwirbt Kenntnisse in weiteren Fremdsprachen.

@ Die aus der Familie mitgebrachte — sehr unterschiedliche — Kompetenz in der
Sprache des Herkunftslandes ist entsprechend den Zielen des Lehrplans fir die
Jahrgénge 1 bis 6 soweit entwickelt worden, dass die Kinder in altersgeméaBen Si-
tuationen (schriftlich und miindlich) handlungsfahig sind.

Schilerinnen und Schiiler, die erst im Laufe der Schulzeit aus ihren Herkunftslan-
dern nach Deutschland kommen, bringen in Bezug auf das Ziel ,Mehrsprachigkeit”
je unterschiedliche Lernvoraussetzungen mit: Sie beherrschen ihre Muttersprache
als Alltagssprache und als Unterrichtssprache, sprechen in der Regel wenig oder
kein Deutsch und sind in ihrem Umfeld oder in der Schule ihres Herkunftslandes wei-
teren Sprachen begegnet. Da ihre Stérke in der guten Beherrschung ihrer Mutter-
sprache liegt, sollten sie am Muttersprachlichen Unterricht teilnehmen und spater
u. U. die Note in einer Fremdsprache durch die Note der Feststellungsprifung er-
setzen. So kann einerseits eine vorhandene Kompetenz erhalten und andererseits
Uber den Muttersprachlichen Unterricht in Kombination mit dem Deutschunterricht
auch ein gezielter Aufbau der Kompetenz in der Zweitsprache Deutsch erreicht wer-
den.

Die Teilnahme am muttersprachlichen Unterricht ab Klasse 7 bedeutet flr die Schi-
lerinnen und Schler die Fortsetzung der Entwicklung ihrer sprachlichen Kompeten-
zen. Die Aufgaben des Unterrichts in der Muttersprache, so wie im Lehrplan 1 bis 6
genannt (s. S. 7 ff.), werden in den Jahrgéngen 7 bis 10 vertieft und zugleich bezo-
gen auf die Lebenssituation von Jugendlichen wie folgt konkretisiert:

In den Jahrgangen 7 bis 10 hat der muttersprachliche Unterricht — wie der Unterricht
in Deutsch und in der Regel in Englisch und ggdf. in einer weiteren Fremdsprache —
die Aufgabe, die sprachliche Handlungsféhigkeit der Schilerinnen und Schiler im
Hinblick auf jugendliche und zunehmend ,erwachsene“ Lebenssituationen zu for-
dern.

Dabei geht es darum, die sprachliche Handlungsfahigkeit in neu auftretenden oder
vorweggenommenen Lebenssituationen zu entwickeln.

Durch die Foérderung der individuellen Mehrsprachigkeit der Schilerinnen und
Schiler leistet der muttersprachliche Unterricht zugleich einen Beitrag zur gesell-
schaftlichen Mehrsprachigkeit. Gesellschaftliche Mehrsprachigkeit ist ein Gewinn in
zweifacher Hinsicht:



@ Mehrsprachigkeit fordert die Verstandigung und den Zusammenhalt innerhalb ei-
ner von kultureller und sprachlicher Vielfalt gepragten Gesellschaft; je mehr Mit-
glieder der Gesellschaft mehrsprachig sind, umso besser sind die Chancen des
Austauschs und der Verstadndigung zwischen den verschiedenen Bevélkerungs-

gruppen.

® Mehrsprachigkeit ist in einer auf internationale Zusammenarbeit angewiesenen
Wirtschaft eine wichtige Ressource: Marktvorteile hat, wer die Sprache des Kun-
den kann; gerade die im Regelunterricht selten unterrichteten Sprachen sind des-
halb aus wirtschaftlicher Sicht besonders gefragt.

Es ist fur die Motivation und das Selbstwertgefiihl der Schilerinnen und Schiler
wichtig, dass ihnen der Wert ihrer Kompetenz in der Muttersprache bewusst wird.
Die Beherrschung der Herkunftssprache ist eine zuséatzliche Qualifikation, die wert-
voll ist: fur ihren eigenen Lebensweg, fiir das gesellschaftliche Leben in Deutschland
und fur den Wirtschaftsstandort Deutschland. Eine hohe Kompetenz in der Beherr-
schung der Muttersprache erleichtert das Erlernen der Zweitsprache Deutsch. Zu-
satzlich kann eine Koordination des gesamten Sprachenlernens (MSU, Deutsch,
weitere Fremdsprachen) den Schilern einen hilfreichen Transfer ermdéglichen und
so ihren Lernprozess unterstitzen.

Die Kinder und Jugendlichen mit Migrationshintergrund bewegen sich in ihrem All-
tag in bis zu drei sprachlich und zum Teil auch kulturell voneinander getrennten Um-
feldern: Einerseits leben und lernen sie in Deutschland und mit der Sprache
Deutsch. Andererseits bewegen sie sich im Umfeld der Migration h&ufig in der Spra-
che ihres Herkunftslandes, deren Varietaten und weiteren Sprachen, die dort ge-
sprochen werden, oder wechseln beim Sprechen nicht selten zwischen verschiede-
nen Sprachen. SchlieBlich kennt ein Teil der Schilerinnen und Schuler die (Stan-
dard-)Sprache des Herkunftslandes der Familie' noch aus der Zeit, als sie selbst
dort gelebt haben und von Besuchen.

In ein, zwei oder auch alle drei Umfelder fallen verschiedene Lebensbereiche, die
die Kinder und Jugendlichen als Schiilerinnen und Schiler ganz oder teilweise
durchlaufen. Diese Lebensbereiche werden vom Gemeinsamen europaischen Re-
ferenzrahmen fur Sprachen (GeR) beschrieben?.

"Im Folgenden wird aus pragmatischen Griinden statt vom ,Herkunftsland der Familie“ lediglich vom Her-
kunftsland gesprochen.

2 Europarat, Rat fur kulturelle Zusammenarbeit: Gemeinsamer européischer Referenzrahmen fir Sprachen:
lernen, lehren, beurteilen. Hg. v. Goethe Institut Inter Nationes, der standigen Konferenz der Kultusminister
der Lander in der Bundesrepublik Deutschland (KMK), der Schweizerischen Konferenz der Kantonalen Er-
ziehungsdirektoren (EDK) und dem 6sterreichischen Bundesministerium fur Bildung, Wissenschaft und Kul-
tur (BMBWK). Berlin, Minchen, Wien, Zirich, New York: Langenscheidt 2000, Kapitel 4 und 5.
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Die folgende Skizze versucht, diese Situation zu verdeutlichen:

Umfeld Umfeld
Leben in Deutschland Leben im Land der
Herkunftssprache

Lebensbereich
der Teilnahme
am gesellschaft-
lichen Leben

Lebensbereich
der persoénlichen
Lebensgestaltung

Lebensbereich
Schule und
Ausbildung

Lebensbereich der
Berufsorientierung

Umfeld
Leben in der
Migration

Der Kernlehrplan fiir den muttersprachlichen Unterricht legt bei der Beschreibung
der sprachlichen und kulturellen Kompetenzen, die die Schilerinnen und Schiiler in
den Jahrgéngen sieben bis zehn erwerben sollen, die Vorstellung von den drei Le-
bensbereichen als Struktur zugrunde. Die drei Umfelder, die das Leben der Kinder
und Jugendlichen bestimmen kénnen, werden im Kernlehrplan bei der Formulierung
einzelner Teilkompetenzen berlcksichtigt.

Der muttersprachliche Unterricht erweitert das Orientierungs- und Handlungswis-
sen in Sprache(n), Medien und Literatur von Kindern und Jugendlichen und erhdht
ihre Verstehens- und Verstandigungskompetenz. Er regt dazu an, sich mit zeit-
gendssischen und historischen Entwicklungen sowie Erscheinungsformen von
Sprache und Literatur auseinanderzusetzen. Zudem verdeutlicht er die kulturelle,
sprachliche und literarische Vielfalt, die fir die eigene Entwicklung von Bedeutung
ist.



Daraus ergibt sich fiir den muttersprachlichen Unterricht in der Sekundarstufe | das
Ziel, die folgenden Kompetenzen systematisch zu entwickeln:

@ funktionale kommunikative Kompetenzen im Spektrum der Fertigkeiten (Hor-,
Sehverstehen, Sprechen, Leseverstehen, Schreiben, Sprachmittlung),

o die Verfugbarkeit von sprachlichen Mitteln,

o interkulturelle Kompetenzen auf der Grundlage eines Orientierungswissens zu
exemplarischen Inhalten aus den genannten Themenfeldern,

@ methodische Kompetenzen fiir das Arbeiten mit Medien und Texten fiir Formen
selbstgesteuerten und kooperativen Sprachenlernens.

Um dieses Ziel zu erreichen, ist der muttersprachliche Unterricht an den folgenden
Prinzipien orientiert:

@ die mindliche und schriftliche Sprachkompetenz der Schulerinnen und Schuler
zu erweitern, indem er die Entwicklung der kommunikativen Fertigkeiten unter-
stltzt und zu einem situationsgerechten und weitgehend korrekten Gebrauch der
Sprache des Herkunftslandes flhrt,

@ durch Sprachenvergleiche (Phdnomene in der Sprache des Herkunftslandes, der
deutschen Sprache und weiteren erlernten oder erworbenen Sprachen) die
Sprachbewusstheit zu intensivieren und durch Sprach- und Textreflexion Metho-
den des selbststandigen Sprachenlernens zu vermitteln,

e die Sensibilitét flir Sprachen und die Fahigkeit zum lebenslangen Sprachenlernen
zu entwickeln und so den Aufbau eines individuellen Mehrsprachigkeitsprofils zu
férdern,

e die durch die Lebenswelt der Jugendlichen sich entwickelnde interkulturelle
Handlungsfahigkeit aufzugreifen, das Wissen Uber eigene und fremde Kulturen
zu erweitern, Verstandnis fur kulturspezifische Denk- und Lebensweisen weiter-
zuentwickeln und die Fahigkeit zum Perspektivenwechsel anzubahnen,

@ den Schiulerinnen und Schulern den Wert ihrer Kompetenz in diesen Sprachen
bewusst zu machen und eine Hilfe bei Identitatsfindung und Stabilisierung der
Personlichkeit zu leisten.

Der vorliegende Kernlehrplan formuliert Mindestanforderungen flr das am Ende der
Doppeljahrgangsstufen 7 und 8 sowie 9 und 10 in den einzelnen Kompetenzen zu
erreichende Niveau. Die Beschreibung der innerhalb der einzelnen Kompetenzen zu
erzielenden Niveaustufen orientiert sich — wie bei den Kernlehrplanen fir die fremd-
sprachlichen Facher auch — an den MaBstaben des Gemeinsamen européischen
Referenzrahmens flr Sprachen (GeR).

Der folgende Kernlehrplan bezieht sich auf den muttersprachlichen Unterricht als
Angebot fir Schilerinnen und Schiiler, die mehrsprachig aufwachsen sowie auf den
Unterricht in der Muttersprache anstelle einer zweiten Fremdsprache in der Se-
kundarstufe |. Er schafft zudem Grundlagen flr eine erfolgreiche Teilnahme am
Fremdsprachenangebot in der Sekundarstufe II.
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Der Kernlehrplan bildet die verpflichtende Grundlage fiir die Erstellung bzw. Uber-
arbeitung lerngruppenspezifischer Lehrplane fur den abschlussbezogenen und
standardsichernden Unterricht. Er eréffnet den Lehrerinnen und Lehrern die Mog-
lichkeit, Schwerpunkte zu setzen, thematische Vertiefungen und Erweiterungen vor-
zunehmen und dabei die Bedingungen der jeweiligen Lerngruppe zu bertcksichti-
gen.
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2

Eingangsvoraussetzungen fiir den muttersprachlichen
Unterricht in den Klassen 7 bis 10

Die erfolgreiche Teilnahme am Unterricht der Jahrgange 1 bis 4 und 5 und 6 ist
die Voraussetzung fiir das weitere Lernen in den Jahrgéngen 7 bis 10.

Der Lehrplan fiir den Muttersprachlichen Unterricht fir die Jahrgange 1 bis 4
und 5 und 6 formuliert fiir das Ende des 6. Jahrganges folgende Lernziele:

A. Als sprachliche Lernziele gelten:

Sprechen und Verstehen

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen verstandlich und anschaulich erzahlen,
aufmerksam zuhdren und nachfragen.

Sie kénnen Beobachtungen mitteilen, Gegenstande beschreiben, sich tUber
soziale Situationen des Alltags austauschen und Vereinbarungen miteinander
treffen.

Sie kénnen geregelt Gesprache zu zweit, in der Gruppe und in der Klasse
fuhren.

Sie kdnnen kleine Szenen spielen und einen Text vortragen.

Schreiben und Verstehen

Die Schulerinnen und Schiler kénnen einen Text planen und ihn nach Hinwei-
sen und Korrekturen tberarbeiten.

Sie kdnnen Texte schreiben, die unterhaltsam erzahlen, die Gber etwas sach-
lich informieren und die andere veranlassen sollen, etwas Bestimmtes zu tun.

Sie kénnen mit Schriftsprache auch spielerisch und experimentell umgehen.

Sie schreiben ihre Texte so, dass sie verstandlich sind. Insbesondere die hau-
fig gelibten Wérter (Grundwortschatz-Woérter) sind weitgehend richtig ge-
schrieben. Rechtschreibprobleme werden erkannt, Hilfen zur richtigen Recht-
schreibung werden genutzt.

Umgang mit Texten und Medien

Die Schilerinnen und Schiller kdnnen einfache Texte erlesen, die unterhal-
ten, die informieren und die anregen, etwas Bestimmtes zu tun.

Sie haben einen ersten Zugang zur literarischen Tradition des Herkunftslan-
des und kénnen ein Kinder- oder Jugendbuch lesen.

Sie nutzen bewusst die Medien, um sich zu informieren, sich zu unterhalten,
um zu kommunizieren.

3 Ministerium fiir Schule, Wissenschaft und Forschung des Landes NRW (Hg.): Muttersprachlicher Unterricht.
Lehrplan fir die Jahrgénge 1 bis 4 und 5 und 6, Disseldorf 2000, S. 66f.
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Reflexion Uber Sprache

® Die Schilerinnen und Schiller kénnen sich in den verschiedenen Sprachen
und Sprachvarianten ihrer Umgebung orientieren, sie bewusst wahrnehmen
und zwischen ihnen vermitteln.

® Sie kdnnen bei Missverstandnissen, Unverstandnissen und anderen Auffallig-
keiten nachfragen und die Situation klaren.

@ Sie kennen grundlegende Strukturen ihrer Muttersprache und kénnen sie mit
grammatikalischen Begriffen benennen.

B. Als interkulturelle Lernziele gelten*:

Die Handlungsfahigkeit in einer kulturell pluralen Lebenswirklichkeit wird durch
die Annaherung an folgende Ziele grundgelegt:

® Die Schilerinnen und Schiiler kdnnen sich selbst und die eigene Familie aus
einer anderen Perspektive betrachten.

@ Sie kdnnen kulturbedingte Schwierigkeiten der Verstandigung vorhersehen,
vermeiden oder ,reparieren”.

@ Sie kennen Griinde fiir die von anderen Kindern abweichende eigene Biogra-
phie und kénnen diese Griinde aus der eigenen Biographie ableiten.

® Sie kdnnen kulturelle Traditionen der eigenen Gruppe in Beziehung zu den
Lebensbedingungen in Herkunftsland der Familie setzen und damit auch in
historischer Perspektive erklaren.

® Sie kénnen im Konflikt von Erwartungen, Interessen und Normen mittels er-
worbener Strategien eigene Wege suchen und aushandeln.

® Sie kénnen sich gegen die Diskriminierung von Minderheiten auf der Basis
der Menschenrechte einsetzen.

Setzt man diese Lernziele in Bezug zu den Niveaustufen des Gemeinsamen euro-
paischen Referenzrahmens, so gilt fir den Kernlehrplan, dass die Schilerinnen und
Schuler am Ende der Jahrgangsstufe 6 mindestens die Kompetenzstufe A 1 mit An-
teilen der Kompetenzstufe A 2 des Gemeinsamen europdischen Referenzrahmens
erreichen sollen. Als Muttersprachler erfilllen die meisten Schilerinnen und Schiiler
im Gegensatz zu Fremdsprachenlernern am Ende des Jahrgangs 6 bereits ohnehin
diese Anforderungen oder Ubertreffen sie in einzelnen Kompetenzbereichen sogar.
Im Unterricht sollte dann entsprechend auf einem héheren Niveau gearbeitet wer-
den. Um jedoch der sehr unterschiedlichen sprachenbiografischen Situation der
Schulerinnen und Schiler zu Beginn des Jahrgangs 7 gerecht zu werden, wird diese
Niveaustufe als Mindeststandard festgelegt.

4 Ministerium fiir Schule, Wissenschaft und Forschung des Landes NRW (Hg.): Muttersprachlicher Unterricht.
Lehrplan fur die Jahrgange 1 bis 4 und 5 und 6, Dusseldorf 2000, S. 8f, 11.
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Der Unterricht ist nicht allein auf den Erwerb dieser Kernkompetenzen beschrankt,
sondern soll Schilerinnen und Schilern ermdglichen, auf vielfaltige Weise dariiber
hinausgehende Kompetenzen zu erwerben, weiter zu entwickeln und zu nutzen.

Kompetenzen werden im Unterricht nicht einzeln und isoliert erworben, sondern in
wechselnden und miteinander verknlpften Kontexten. Der Unterricht muss dazu
vielfaltige, die beiden Doppeljahrgangsstufen durchziehende Lerngelegenheiten an-
bieten.

Das folgende Schaubild verdeutlicht, dass bei der Gestaltung von Unterrichtsvorha-

ben fir den Kompetenzerwerb alle Bereiche des Faches — in jeweils unterschiedli-
cher Gewichtung — in ihrem Zusammenspiel zu berticksichtigen sind:

Kommunikative Kompe-
tenzen

® Horverstehen/Hor-Seh-
verstehen
® Sprechen
— an Gesprachen teil-
nehmen
— zusammenhangen-
des Sprechen
® Leseverstehen
® Schreiben
® Sprachmittlung

Interkulturelle Kompe- Verfilgbarkeit von
tenzen sprachlichen Mitteln
@ Orientierungswissen und sprachliche Kor-
- rektheit
— persénliche Lebens-
gestaltung @ Aussprache und Into-
— Ausbildung/Schule nation
— Teilhabe am gesell- |  Unterrichtsvorhaben |® Wortschatz
schaftlichen Leben ® Grammatik
— Berufsorientierung @ Orthographie

o Werte, Haltungen und
Einstellungen

@ Handeln in Begeg-
nungssituationen

Methodische Kompeten-
zen

® Horverstehen und Lese-
verstehen

® Sprechen und Schrei-
ben

o Umgang mit Texten und
Medien

o selbststandiges und ko-
operatives Sprachenler-
nen
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3 Anforderungen am Ende der Sekundarstufe I°

Fir das Ende der Sekundarstufe | werden im Folgenden Kompetenzen ausgewie-
sen, die alle Schilerinnen und Schiler verlasslich erworben haben missen, die mit
Erfolg am muttersprachlichen Unterricht teilgenommen haben. Sie sind in der Lage,
diese Kompetenzen fir ihre persénliche Lebensgestaltung, fir ihr berufliches Leben
sowie fir die Fortsetzung ihres weiteren Bildungsweges — auch in der Lebens- und
Sprachgemeinschaft des jeweiligen Herkunftslandes — zu nutzen. Daher werden
hier diese Kompetenzen entsprechend der Perspektive der Lernenden nach ihrer
Verwendbarkeit in den Bereichen der Lebensgestaltung ausgewiesen und nicht aus
der Sicht von Unterrichtenden, die versuchen, einen Lernprozess zu gestalten. Fiir
sie werden die Kompetenzen im vierten Kapitel unter dem Gesichtspunkt der Unter-
richtsdurchflihrung strukturiert.

Die fur den muttersprachlichen Unterricht der Sekundarstufe | verbindlichen Fach-
kompetenzen werden im Folgenden zunéachst fir den mittleren Schulabschluss
(Fachoberschulreife) formuliert. Im Anschluss daran werden zunachst die fiir die Be-
rechtigung zum Besuch der gymnasialen Oberstufe entsprechend héheren und
schlieBlich die fiir die Hauptschulabschlisse entsprechend weniger anspruchsvol-
len Anforderungsebenen beschrieben.

Dieses Vorgehen sichert abschlussbezogen die Vergleichbarkeit der fachlichen An-
forderungen im muttersprachlichen Unterricht und erleichtert Vergleiche zu den An-
forderungen im Fremdsprachenunterricht und den Bildungsstandards der KMK
(erste Fremdsprache) fur den mittleren Schulabschluss.

Kompetenzen fir die persdnliche Lebensgestaltung

Schilerinnen und Schiller, die den mittleren Schulabschluss (Fachoberschulreife)
erwerben, kdnnen sich in der Sprache des Herkunftslandes umfassend verstandi-
gen und diese Fahigkeit zu ihrer persodnlichen Lebensgestaltung im Alltag einsetzen.

5 Abweichend von den jahrgangsbezogenen Anforderungen dieses Lehrplans erreichen die Schilerinnen und
Schiler in Gymnasien nach §§ 16 ff. Schulgesetz fir das Land NRW (Schulrechtsénderungsgesetz i.d. F.
vom 22. 6. 2006) die Anforderungen fir die Jahrgangsstufe 10 bereits am Ende der Jahrgangsstufe 9. Die
dazu erforderliche Anpassung fiir die Anforderungen in allen Jahrgangsstufen legen die Gymnasien — bis zur
Vorlage einer uberarbeiteten Fassung des Lehrplans — in ihren hausinternen Arbeitsplanen fest.
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Sie kdnnen Kontakte her-
stellen und beenden, u.a.

Gesprachspartner situationsgemaB (etwa gleich-
altrige Jugendliche oder Verwandtschaft/Freunde
der Eltern) begriBen, sich vorstellen, das Ge-
sprach aufrechterhalten, sich bedanken, sich ver-
abschieden.

unter Berlcksichtigung des angemessenen
Sprachregisters Uberzeugungen, Meinungen, Zu-
stimmung oder Ablehnung ausdrticken.

Geflhle wie Uberraschung, Freude, Trauer, Inte-
resse und Gleichglltigkeit angemessen ausdri-
cken und auf diese Gefihlsausdriicke entspre-
chend reagieren.

zur Uberwindung von Kommunikationsproblemen
gezielt Strategien einsetzen.

Sie kénnen sich in Alltags-
situationen Uber lebens-
praktische Angelegenhei-
ten verstandigen, u. a.

differenziert eigene Winsche (etwa im Hinblick
auf Musik oder Kleidung) auBern, sich durch Fra-
gen (z.B. Uber familidare oder freundschaftliche
Kontakte in das Herkunftsland) Orientierung ver-
schaffen.

sich schriftich oder telefonisch verabreden,
mundliche oder schriftliche Absprachen treffen.

Sie kénnen sich an einem
Gesprach bzw. in einer
Diskussion Uber Themen
von allgemeiner Bedeu-
tung beteiligen, u. a.

Ruckfragen stellen und um Erklarung oder zusatz-
liche Argumente bitten.

mit kurzen Beitrdgen eigene Positionen verdeutli-
chen, sie mit Argumenten, Beispielen und zuséatz-
lichen Informationen untermauern.

Sie konnen am kulturellen
Leben teilnehmen, u. a.

das Wesentliche aus deutlich artikulierten Lie-
dern, Filmpassagen, szenischen Auffihrungen
und Liedtexten sowie Berichten in Jugendzeit-
schriften und einfachen literarischen Texten ver-
stehen.

bei der Prasentation der Kultur des Herkunftslan-
des der Familie, bei Festen oder Projekten sich
mit eigenen mundlichen und schriftlichen Beitra-
gen zu Themen ihres Interessens- und Erfah-
rungsbereichs einbringen.
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Sie kdnnen Informations-
angebote nutzen, u. a.

o in Deutschland oder im Herkunftsland in der Lan-
dessprache publizierte Nachrichten in Fernsehen/
Radio/Tageszeitung/Internet zu vertrauten The-
men verstehen und den aktuellen Berichten ge-
zielt Informationen entnehmen, dabei die Absicht
der Verfasser ermitteln und zwischen meinungs-
betonten und sachorientierten Beitrdgen unter-
scheiden.

® mindlich (d.h. im Kreis der Familie oder der
Freunde) oder schriftlich (d.h. in Tageblchern
oder fiktionalen Texten) dargebotenen Migrations-
erfahrungen wesentliche Informationen entneh-
men und Einzelinformationen in einen Gesamt-
kontext einordnen.

Sie kdénnen Sachverhalte
von der Muttersprache in

die deutsche Sprache
Ubertragen und umge-
kehrt, u. a.

@ Partnern, die der Sprache des Herkunftslandes
bzw. der deutschen Sprache nicht machtig sind, in
mehrsprachigen Alltagssituationen Gespréachs-
beitrdge in der je anderen Sprache zusammen-
fassend so wiedergeben, dass Kernaussagen fur
den oder die Partner verstandlich werden.

@ dabei kulturspezifische Kommunikations- und In-
teraktionsregeln beachten.

@ cinfache Briefe und Sachtexte (Telefonnotizen,
Gebrauchsanweisungen etc.) zu Themen ihres
Erfahrungs- und Interessensbereichs aus der
Sprache des Herkunftslandes in die deutsche
Sprache und umgekehrt Gbertragen.

Kompetenzen fir den weiteren Bildungsweg

Die Schulerinnen und Schiler kénnen ihre Kenntnisse in der Sprache des Her-

kunftslandes flr ihren weiteren Bildungsweg nutzen.

Sie kénnen Sprachlerner-
fahrungen und -techniken
far die Vertiefung ihrer
Kenntnisse in der Sprache
des Herkunftslandes sowie
fir den Erwerb weiterer
Sprachen nutzen, u. a.

® Techniken zur Festigung und Erweiterung ihrer
schriftlichen und mundlichen Sprachkompetenz
einsetzen.

@ ein Grundinventar von Arbeits- und Lerntechniken
sowie von Materialien fur selbstgesteuertes Ler-
nen organisieren und nutzen.

® Wege des eigenen gesteuerten Sprachenlernens
und des ungesteuerten Spracherwerbs reflektie-
ren und optimieren.
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Sie kdnnen einfache Sach-
texte und vereinfachte lite-
rarische Texte lesen, diese
nach Informationen fir ihr
Sachinteresse auswerten
und Materialien zu einem
Thema unter einer leiten-
den Frage-/Problemstel-
lung selbststandig bearbei-
ten, u. a.

aus langeren Texten zielgerichtet und aufgaben-
bezogen entnommene Informationen mindlich
und schriftlich zusammenfassen.

die Bedeutung von Wértern, Phrasen oder Satzen
durch eigenes Welt- und Sprachwissen er-
schlieBen.

Sie konnen einfache ge-
sellschaftliche und kultu-
relle Zusammenhange in
dem Herkunftsland verste-
hen, u.a.

Auskunft Uber Grundzilige des politischen Sys-
tems und Uber aktuelle (jugend-)kulturelle Ereig-
nisse und Trends (z. B. Filme oder Musik) im Her-
kunftsland geben.

wesentliche Aspekte geographischer Kennzei-
chen sowie historischer und technologischer Ent-
wicklungen benennen.

Sie kénnen Ergebnisse der
eigenen Arbeit prasentie-
ren, u.a.

eine von ihnen mit Notizen vorbereitete einfach
strukturierte Prasentation zu einem vertrauten
Thema vortragen.

die Redeabsicht durch den Einsatz von Redemit-
teln und nonverbalen Ausdrucksformen wirkungs-
gerecht unterstitzen.

Kompetenzen fiir das berufliche Leben

Die Schiulerinnen und Schiler kdnnen Kenntnisse in der Sprache des Herkunftslan-
des bei spateren beruflichen Tatigkeiten und in der beruflichen Weiterbildung ver-

wenden.

Sie koénnen sich auf eine
angebotene Stelle bewer-
ben, u.a.

in Deutschland oder im Herkunftsland in der Lan-
dessprache publizierte Stellenangebote aus Zei-
tungen und dem Internet flr eigene Interessen
auswerten.

die eigene Person mit den spezifischen Qualifika-
tionen in einem Bewerbungsschreiben an eine
Einrichtung im Herkunftsland prasentieren.

einen Lebenslauf verfassen.

in einem Bewerbungsgesprach die eigenen Kom-
petenzen Uberzeugend zur Geltung bringen.
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Sie kénnen sachbezogene
Telefonate flhren und Ver-
einbarungen treffen und
kurze formale Briefe und
E-Mails verfassen, u. a.

mit normaler Geschwindigkeit gesprochene und
akzentgefarbte Sprache des Herkunftslandes am
Telefon so weit verstehen, dass sie die wesentli-
chen Absichten des Partners erfassen.

mit einiger Sicherheit Sachinformationen tber
vertraute Routineangelegenheiten per Fax, Inter-
net, Telefon oder Brief austauschen.

Sie konnen Informations-
texten sowie schemati-
schen Darstellungen und
Statistiken wichtige Fakten
entnehmen, u. a.

Sach- und Gebrauchstexten (z.B. Broschiiren,
Anzeigen, Prospekten) wesentliche Informationen
entnehmen und diese zusammenfassen.

durch Ruckgriff auf Vor- und Kontextwissen in all-
taglichen Geschaftspapieren unbekannte Worter
erschlieBen.

Sie konnen ihre Kompe-
tenzen im Bereich der
Sprach- und Kulturmittlung
fur berufliche Zwecke ein-
setzen, u.a.

in einer mehrsprachigen beruflichen Gespréachssi-
tuation die Hauptgedanken des Gesprachs je-
weils in Deutsch und der Sprache des Herkunfts-
landes wiedergeben.

berufliche Kontakte in das Land der Herkunfts-

sprache kulturell und sprachlich angemessen
pflegen.

@ im Herkunftsland und in Deutschland mit Kunden,
Klienten oder Patienten, die die Sprache des Her-
kunftslandes sprechen, kulturell und sprachlich
angemessen kommunizieren.

Die fur den mittleren Schulabschluss (Fachoberschulreife) geforderten Kompeten-
zen sind in unterschiedlichem Umfang und auf unterschiedlichem Niveau erreichbar.
Von Schilerinnen und Schilern, die den Qualifikationsvermerk fur den Eintritt in die
gymnasiale Oberstufe erwerben, wird erwartet, dass sie die Kompetenzen auf ei-
nem hdéheren Niveau erreichen. Es gibt allerdings fir den Qualifikationsvermerk
keine curriculare, inhaltliche Definition. Der Vermerk wird vielmehr auf Grund des
Notenbildes in der Versetzungskonferenz vergeben. Entsprechende fachliche Kom-
petenzen werden daher auch nicht gesondert ausgewiesen.

Das Anforderungsprofil der Schilerinnen und Schiller, die die Jahrgangsstufe 10 an
Gesamtschulen mit Hauptschulabschluss nach Klasse 10 absolvieren, ist ausge-
richtet an der Kompetenzstufe A2 des GeR mit Anteilen von B1. Dies bedeutet eine
Relativierung bzw. Schwerpunktverlagerung in den oben beschriebenen Profilmerk-
malen. Diese bezieht sich in der Regel auf Umfang, H6he und Komplexitét der in der
Ubersicht aufgefithrten Anforderungen. Bei der Beurteilung der erbrachten Leistun-
gen wird eine gréBere Fehlertoleranz bezliglich der grammatischen und orthogra-
phischen Korrektheit zugrunde gelegt, so dass der Fokus noch starker auf die mit-
teilungsbezogene Ebene gerichtet wird. Eine Schwerpunktsetzung ergibt sich zu-

19



dem fur die ,Kompetenzen fiir die persodnliche Lebensgestaltung®, die ,Kompeten-
zen flr den weiteren Bildungsweg" und die ,Kompetenzen fir das berufliche Leben*.
Dabei kommt der Anwendung von Lern- und Arbeitstechniken eine besondere Be-
deutung zu.

Diejenigen Schilerinnen und Schiller, die den Hauptschulabschluss mit Vollendung
der Vollzeitschulpflicht erwerben, kénnen schon aufgrund der kiirzeren Unterrichts-
zeit nur Teile der in Kapitel 3 detaillierter beschriebenen Kompetenzen erreichen.

Die schuleigenen Lehrplane, die lerngruppenspezifische Unterrichtsplanung, die
Evaluation von Unterricht und Unterrichtsergebnissen sowie die Gestaltung der ob-
ligatorischen Sprachprifung am Ende der Bildungsgéange sind an den oben stehen-
den Kompetenzprofilen auszurichten.
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4 Kompetenzerwartungen am Ende der
Jahrgangsstufen 8 und 10°

Der Unterricht in den Klassen sieben bis zehn baut auf den in den vorangegange-
nen Jahrgangen (1.-6. Klasse) erworbenen Kenntnissen und Fertigkeiten auf.

Im Folgenden werden die Kompetenzen benannt, die die Schilerinnen und Schiiler
am Ende der Jahrgangsstufe 8 und 10 erworben haben muissen. Sie legen die Art
der fachlichen Anforderungen fest. Die Anforderungshéhe und der Komplexitatsgrad
der fachlichen Anforderungen sind sowohl im Unterricht als auch in der Leistungs-
beurteilung altersgemaB und mit Bezug auf die lerngruppenbezogenen Anforderun-
gen in lerngruppenspezifischen Unterrichtsvorhaben zu konkretisieren. Die hier be-
nannten Kompetenzen gliedern sich nach den Bereichen des Faches und beschrei-
ben dessen Kern. Sie bauen auf den im vorangegangenen muttersprachlichen Un-
terricht erworbenen Kompetenzen auf und weisen eine Progression flr die Doppel-
jahrgangsstufen 7/8 und 9/10 auf.

Dabei orientiert sich der muttersprachliche Unterricht bei der Gestaltung von Lern-
situationen an den folgenden Erfahrungsfeldern, deren Ordnung unter Beruicksichti-
gung der im Gemeinsamen europaischen Referenzrahmen ausgewiesenen Le-
bensbereiche’” vorgenommen wurde.

Die Erfahrungsfelder betreffen beide Doppeljahrgangsstufen. Ihnen sind fur die je-
weiligen Doppeljahrgangsstufen alters- und lernstufengerechte thematische Felder
zugeordnet, die im Mittelpunkt des Unterrichts stehen. Hierbei ist zu beachten, dass
bei allen thematischen Feldern im Sinne einer Interkulturalitat auch die entspre-
chenden Aspekte des Lebens in Deutschland eine Rolle spielen. Eine thematisch-
inhaltliche Reihenfolge innerhalb der Jahrgangsstufen ist durch den Kernlehrplan
nicht festgeschrieben.

Personliche Lebensgestaltung:

Jgst. 7/8 @ Familie, Zusammenleben von Generationen, Freunde, tagliches
Leben und Tagesabléaufe, Sport und Medien in der Freizeitgestal-
tung, Migration als Teil der Familienbiographie

Jgst. 9/10 @ Leben mit Gleichaltrigen, Partnerschaft, Liebe, Aspekte unter-
schiedlicher Jugendkulturen, Vergleich des eigenen Lebensent-
wurfes mit dem friiherer Generationen

Teilhabe am gesellschaftlichen Leben:

Jgst. 7/8 @ Feste und Traditionen, exemplarische historische Persdnlichkeiten
und Ereignisse, nationale und regionale Identitat am Beispiel einer
Region im Land der Herkunftssprache, Einblicke in aktuelle kultu-
relle Ereignisse (u. a. Musik, Fernsehen)

8 Abweichend von den jahrgangsbezogenen Anforderungen dieses Lehrplans erreichen die Schilerinnen und
Schiler in Gymnasien nach §§ 16 ff. Schulgesetz fir das Land NRW (Schulrechtsdnderungsgesetz i.d. F.
vom 22. 6. 2006) die Anforderungen fiir die Jahrgangsstufe 10 bereits am Ende der Jahrgangsstufe 9. Die
dazu erforderliche Anpassung flr die Anforderungen in allen Jahrgangsstufen legen die Gymnasien — bis zur
Vorlage einer Uberarbeiteten Fassung des Lehrplans — in ihren hausinternen Arbeitsplanen fest.

7 GeR, Kapitel 4 und 5.
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Jgst. 9/10 @ Einblicke in die politischen Systeme, Bedeutung von Demokratie
und Menschenrechten, Sprache und sprachlicher Wandel, Chan-
cen und Risiken des wissenschaftlichen Fortschritts und technolo-
gischen Wandels, Einblicke in aktuelle kulturelle Ereignisse (u. a.
Literatur, Film)

Ausbildung/Schule:
Jgst. 7/8 @ Schule und Schulalltag
Jgst. 9/10 @ Schule und Bildungswege

Berufsorientierung:
Jgst. 7/8 @ Kinderrechte und Kinderarbeit
Jgst. 9/10 o Berufliche Interessenprofile, Bewerbungen, Arbeitsmarkt

Der Kernlehrplan bildet einerseits die verpflichtende Grundlage fir die Uberarbei-
tung der schuleigenen Lehrpléne. Andererseits erdffnet er Lehrerinnen und Lehrern
weitgehende Freiheiten fur die inhaltliche, thematische und methodische Gestaltung
von Unterrichtsablaufen. Sie kdnnen Schwerpunkte setzen, thematische Vertiefun-
gen und Erweiterungen vornehmen und dabei die Bedingungen der eigenen Schule
und der jeweiligen Lerngruppe berticksichtigen.

Die im Folgenden aufgefihrten Kompetenzerwartungen sind in Form von Deskrip-
toren formuliert (fett gedruckt). Sie werden konkretisiert und veranschaulicht durch
beispielhaft aufgefiihrte Indikatoren.

41 Kompetenzerwartungen am Ende der Jahrgangsstufe 8

Am Ende der Jahrgangsstufe 8 erreicht der Gberwiegende Anteil der Schilerinnen
und Schiler die Kompetenzstufe A 2 des Gemeinsamen europdischen Referenz-
rahmens mit Anteilen der Kompetenzstufe B 1. Die anderen Schilerinnen und
Schuler erreichen die Kompetenzstufe A 2.

Hor-/Sehverstehen Die Schilerinnen und Schiiler kédnnen das The-
ma aus AuBerungen und Hortexten bzw. Bild-
Ton-Medien erkennen und ihnen wesentliche In-
formationen entnehmen. Die Texte entsprechen
dem Erfahrungshorizont der Schiilerinnen und
Schiiler.

Sie kdnnen

@ darstellenden, argumentativen und narrativen
Beitragen im Unterricht folgen.

e einer Unterhaltung die Hauptinformationen ent-
nehmen (u.a. Thema, zentrale Aussagen unter-
schiedlicher Sprecher).
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@ einfachen darstellenden, narrativen und dramati-
schen Radio-, Fernseh- und Filmausschnitten
(u. a. Nachrichten, Wetterberichten, Werbetexten,
Videoclips, Liedern) wichtige Informationen ent-
nehmen und das Wesentliche in kurzen, klaren 6f-
fentlichen Durchsagen und Mitteilungen erfassen.

Sprechen: an Gesprachen
teilnehmen

Die Schiilerinnen und Schiler kénnen sich an
themenorientierten, alltaglichen (Routine-)Ge-
sprachen im Unterricht und in auBerunterricht-
lichen Situationen beteiligen und sie durch ent-
sprechende Fragestellungen in Gang halten.

Sie kénnen
@ sich in Unterrichtsgesprachen spontan auBern.

@ sich in thematisch und inhaltlich klar umrissenen
Situationen mit ihrer Meinung einbringen und
kurze Erklarungen und Begrindungen geben.

@ zu altersgeméaBen Themen in routinemaBigen Si-
tuationen einen unkomplizierten und direkten
Austausch von Informationen vornehmen.

Sprechen: zusammenhan-
gendes Sprechen

Die Schiilerinnen und Schiler kdnnen zusam-
menhéngend zu vertrauten Themen sprechen, ei-
gene Positionen zu einem Alltagsthema formu-
lieren und Wertungen abgeben.

Sie kdnnen

® in Unterrichtssituationen nach Vorbereitung zu
Themen, die im Unterricht behandelt wurden, zu-
sammenhéangend Stellung nehmen und auch per-
sOnliche Wertungen einbringen.

@ Geschichten gestitzt auf Bilder erzahlen und wei-
terentwickeln.

® Arbeitsergebnisse unter Verwendung von einfa-
chen visuellen Hilfsmitteln oder Notizen vorstel-
len.

® den Inhalt von gelesenen Texten oder Bild-Ton-
Medien mit Hilfen wiedergeben oder zusammen-
fassen.
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Leseverstehen

Die Schillerinnen und Schiiler kdbnnen Texte zu
vertrauten Themen verstehen, wenn diese in
géangiger Alltagssprache und mit einem bekann-
ten oder leicht erschlieBbaren Wortschatz abge-
fasst sind. Sie kdnnen einen Text als Ganzes be-
trachten und sich auf bestimmte Textteile kon-
zentrieren. Dabei kdnnen sie auch ihre Vorkennt-
nisse und andere Informationen des Textes (Bil-
der, Uberschriften) zum Verstehen heranziehen.
Sie kénnen Vermutungen tber die Wirkungsab-
sicht des Textes anstellen.

Sie kdnnen

@ Anleitungen, Erklarungen und Regeln in unter-
richtlichen und auch ausgewahlten auBerunter-
richtlichen Zusammenhéangen (z. B. bei Reisen in
das Herkunftsland) verstehen.

@ im Unterricht vorbereiteten Sachtexten (z.B.
Nachrichtentexten, Leserbriefen, Flyern, Bro-
schiren, Internet-Seiten) wesentliche Informatio-
nen entnehmen sowie grundlegende Wirkungsab-
sichten erfassen.

@ cinfache Gedichte, Liedtexte sowie langere,
eventuell adaptierte Erzahltexte bezogen auf
Thema, Figuren, Handlungsablauf, emotionalen
Gehalt und Grundhaltung verstehen.

Schreiben

Die Schiilerinnen und Schiiler kbnnen einfache
zusammenhéngende Texte verfassen und dazu
begriindet Stellung nehmen, wenn ihnen die
Textsorte und das Thema vertraut sind.

Sie kdnnen

@ Sachverhalte gemé&B vorgegebener Textsorten
darstellen (u.a. Personenbeschreibungen, inhalt-
liche Zusammenfassungen).

@ in personlichen Texten (u.a. Briefen, Leserbrie-
fen, E-Mails, z. B. im Kontakt mit Menschen aus
dem Herkunftsland) Uber sich berichten und ihre
Meinungen, Hoffnungen, Plane und Einstellungen
darlegen.

@ nach vorgegebenen Mustern einfache Geschich-
ten, Gedichte, Liedtexte, Werbeanzeigen schrei-
ben, nach Bildern mit Hilfen einen kurzen Text ver-
fassen sowie kurze Erzahlungen fortschreiben
oder umgestalten.
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Sprachmittlung

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen in alltagli-
chen Lebenssituationen miindliche und schriftli-
che AuBerungen bzw. Texte aus vertrauten the-
matischen Zusammenhéangen in der jeweils an-
deren Sprache so wiedergeben, dass ein allge-
meines Verstandnis gesichert ist.

Sie kénnen

@ in Alltagssituationen einzelne AuBerungen in die
jeweils andere Sprache ubertragen.

@ die Kernaussagen von schriftlichen oder mundli-
chen Gebrauchstexten (u. a. Aushangen, Anleitun-
gen, Telefonansagen, Durchsagen) erschlieBen
und in die jeweils andere Sprache Ubertragen.

@ in langeren, einfachen Texten die Kernaussagen
erfassen und kurz zusammenfassend mit Hilfsmit-
teln in der jeweils anderen Sprache schriftlich wie-
dergeben.

Interkulturelle Kompetenzen

Die Schilerinnen und Schiler haben ihr Wissen Uber die Lebenswelt im Herkunfts-
land unter ausgewahlten thematischen Aspekten erweitert und vertieft. Ihnen sind
Gemeinsamkeiten und Unterschiede zu der Welt, in der sie leben, bewusst. Sie kdn-
nen diese benennen und in Ansatzen bewerten. Sie kdnnen einfache Begegnungs-
situationen im Allgemeinen angemessen bewaltigen.

Die Schiilerinnen und Schiler verfiigen Gber ein
vergleichend einsetzbares grundlegendes Ori-
entierungswissen sowohl im Hinblick auf
Deutschland als auch im Hinblick auf das Her-
kunftsland zu den folgenden Themenfeldern:

1. Orientierungswissen

1.1 Bereich Personliche
Lebensgestaltung

Sie kdnnen

@ Feststellungen (Uber die Themenbereiche
Freundschaft, Musik, Sport und Medien in der
Freizeitgestaltung treffen.

@ in Anséatzen Auskunft Uber die Aspekte unter-
schiedlicher Jugendkulturen geben.
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nungssituationen

1.2 Bereich Ausbildung/ Sie kénnen
Schule @ exemplarische Einblicke in den Lernbetrieb und
das sonstige Schulleben einer Schule (z.B. ein-
zelne Erlebnisse wahrend einer Einschulungs-
feier oder einer Klassenfahrt) geben.
1.3 Bereich Teilhabe am Sie kénnen
gesellschaﬂllchen Le- @ Kennzeichen regionaler Identitdten am Beispiel
en ausgewahlter Regionen benennen.

@ Migration als Teil der Familienbiographie themati-
sieren (z.B. Auswanderung aus und Einwande-
rung nach Deutschland).

@ Einblicke in aktuelle kulturelle Ereignisse geben.

1.4 Bereich Berufsorientie- | Sie kénnen
rung @ Kinderrechte und Kinderarbeit an einem Fallbei-
spiel erlautern.
2. Werte, Haltungen Die Schilerinnen und Schiiler kénnen
und Elnstellungen ® sich mit kulturspezifischen Wertvorstellungen
und Lebensformen auseinandersetzen und diese
vergleichend reflektieren, indem sie Vorurteile
und Klischees als solche erkennen.
3. Handeln in Begeg- Die Schulerinnen und Schiler kdnnen

e in fiktiven und realen Begegnungssituationen im
eigenen Umfeld kulturspezifische Konventionen,
etwa Kommunikations- und Interaktionsregeln,
beachten.
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Verfugbarkeit von sprachlichen Mitteln und sprachliche Korrektheit

Aussprache und Intona-
tion

Die Schilerinnen und Schiiler kénnen die gelau-
figen Aussprache- und Intonationsmuster der
Sprache des Herkunftslandes im Allgemeinen
korrekt einsetzen, obwohl eventuell Interferen-
zen aus der deutschen Phonetik erkennbar sind.

Sie kdnnen

@ die Sprache des Herkunftslandes in der Regel so
deutlich aussprechen und intonieren, dass sie von
Gesprachspartnern verstanden werden. Manch-
mal wird der Gesprachspartner um Wiederholung
bitten mussen.

® trotz eines erkennbaren Akzents auch in kurzen
freien Gesprachen verstanden werden.

Wortschatz

Die Schilerinnen und Schiiler verfliigen lber ei-
nen funktional und thematisch erweiterten
Grundwortschatz, um in vertrauten Situationen
und in Bezug auf vertraute Themen routi-
neméBige, alltagliche Angelegenheiten sprach-
lich zu bewaltigen.

Sie kdnnen sich in der Sprache des Herkunftslandes
in den wichtigsten Angelegenheiten des téglichen
Lebens verstandlich machen.

Grammatik

Die Schiilerinnen und Schiiler kdnnen ein erwei-
tertes grammatisches Inventar zur Bewaltigung
kommunikativ relevanter Aufgaben bzw. Situa-
tionen in der Regel zutreffend einsetzen und ein
erweitertes Repertoire an Redemitteln und gram-
matischen Begriffen zunehmend korrekt verwen-
den.

Sie kdnnen

e cinfache Satzaussagen, auch bei gelegentlich
auftretenden Unsicherheiten, weitgehend richtig
konstruieren.

@ das kommunikative Ziel trotz der auftretenden
grammatischen Fehler realisieren.
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Orthografie Die Schiilerinnen und Schiiler beherrschen die
Orthografie eines erweiterten Grundwortschat-
zes sowie eine weitgehend normgerechte Zei-
chensetzung, so dass ihre Schrifttexte durch-
géangig versténdlich sind.

Sie kdnnen

@ kurze Texte zu den wichtigsten Angelegenheiten
des alltéaglichen Lebens verfassen. Dabei unter-
laufen jedoch Rechtschreibfehler.

e typische Buchstabenverbindungen bzw. Wortbau-
steine als Rechtschreibhilfen nutzen.

Methodische Kompetenzen

Die Schulerinnen und Schiiler kénnen ein erweitertes Inventar an Arbeits- und Lern-
techniken teilweise routiniert fur selbststandiges und kooperatives Lernen nutzen.
Sie kdnnen dabei verschiedene Medien (u. a. die digitalen) in Teilbereichen des un-
terrichtlichen Lernens einsetzen. Die Schilerinnen und Schiler kénnen Lerngele-
genheiten gezielt nutzen, die sich aus dem Miteinander von Deutsch, der ersten und
ggf. zweiten Fremdsprache bzw. den schulisch erlernten oder auBerschulisch er-
worbenen Sprachen ergeben.

Horverstehen und Lese- Die Schiilerinnen und Schiiler kennen verschie-
verstehen dene Strategien, um die Bedeutung unbekannter
Woérter in mindlichen und schriftlichen Texten
zu Themen des Alltags und ihres Interessens-
und Erfahrungsbereichs zu erschlieBen. Diese
Strategien nutzen sie teilweise systematisch.

Sie kdnnen

® unbekannte Worter etwa durch den gezielten
Ruckgriff auf den Kontext (u.a. auf visuelle Hin-
weise), auf andere ihnen bekannte Sprachen oder
durch Nachschlagen in einem Woérterbuch er-
schlieBen bzw. klaren.

@ Texte markieren und gliedern (den sachlogischen
Aufbau von Hor- und Lesetexten erschlieBen und
zum Textverstehen nutzen).

@ Aufgaben zum detaillierten, suchenden bzw. se-
lektiven und globalen Héren und Lesen bearbei-
ten.
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Sprechen und Schreiben

Die Schiilerinnen und Schiler kennen unter-
schiedliche Strategien zur Produktion mindli-
cher und schriftlicher Texte zu Themen des All-
tags und ihres Interessens- und Erfahrungsbe-
reichs. Diese Strategien gehen auf das schulisch
vermittelte Erlernen oder den auBerschulischen
Erwerb von Sprachen zuriick. Sie nutzen sie ein-
geschrankt systematisch.

Sie kdnnen

® begrenzte Redebeitrage durch Sammeln von Re-
demitteln und Stichworten vorbereiten, beginnen,
in Gang halten und beenden.

e schriftliche Texte nach Anleitung erstellen und da-
bei die Phasen der Textproduktion (Entwerfen,
Schreiben, Uberarbeiten) beachten.

o Texte auf Korrektheit Uberpriifen bzw. in Partner-
oder Gruppenarbeit an der flissigen und korrek-
ten mindlichen Darstellung arbeiten.

Umgang mit Texten und
Medien

Die Schilerinnen und Schiiler kénnen Texter-
schlieBungstechniken — auch im Umgang mit au-
diovisuellen Medien — einsetzen.

Sie kdnnen

@ im Rahmen ihrer Erfahrung aus einem kurzen
mundlichen oder schriftlichen Text Schlusselwér-
ter, Wendungen und kurze Satze heraussuchen
und wiedergeben.

@ sich eine Vorstellung von der Gesamtaussage
kurzer schriftlicher oder mundlicher Texte zu kon-
kreten, alltdglichen Themen machen.

@ Texte Uberarbeiten und erweitern (Textelemente
aus Erzahltexten umstellen und bzw. oder erset-
zen; Pro- und Contra-Tabellen ergénzen).

@ Internetrecherchen zu einem begrenzten Thema
durchfihren.

o mit Hilfe von Textverarbeitungsprogrammen Ar-
beitsergebnisse aufbereiten.

29



Selbststandiges und Die Schiilerinnen und Schiller kénnen einfache
kooperatives Sprachen- Lern- und Arbeitsprozesse, die sich auf das Er-
lernen lernen der Sprache und der Kultur des Her-
kunftslandes beziehen, weitgehend selbststan-
dig und kooperativ gestalten.

Sie kdnnen

® Partner- und Gruppenarbeit mit Uberschaubarer
Aufgabenstellung inhaltlich und organisatorisch
weitgehend selbststandig organisieren.

@ ein zweisprachiges Wérterbuch zur eigensténdi-
gen ErschlieBung unbekannter Wérter und zur
Fehlervermeidung verwenden.

@ unterschiedliche, eingefihrte Techniken zur Festi-
gung und Erweiterung des Wortschatzes anwen-
den.

e die Sprache des Herkunftslandes in kooperativen
Unterrichtsphasen als Arbeitsprache weitgehend
einsetzen.

42 Kompetenzerwartungen am Ende der Jahrgangsstufe 10°

Am Ende der Jahrgangsstufe 10 erreicht der Giberwiegende Anteil der Schilerinnen
und Schiler die Kompetenzstufe B 1 des Gemeinsamen européischen Referenz-
rahmens.

Kommunikative Kompetenzen

Hor-/Sehverstehen Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen langeren
authentischen AuBerungen und Hértexten bzw.
Bild-Ton-Medien aus ihrem Interessens- und Er-
fahrungsbereich sowie Uber Themen von gesell-
schaftlicher Bedeutung selbststandig Kern- oder
Einzelinformationen entnehmen, sofern deutlich
gesprochen wird.

Sie kdnnen

@ im Unterricht der Kommunikation in allen Phasen,
vor allem bei Diskussionen, im Wesentlichen fol-
gen.

8 Abweichend von den jahrgangsbezogenen Anforderungen dieses Lehrplans erreichen die Schilerinnen und
Schiler in Gymnasien nach §§ 16 ff. Schulgesetz fir das Land NRW (Schulrechtsénderungsgesetz i.d. F.
vom 22. 6. 2006) die Anforderungen fir die Jahrgangsstufe 10 bereits am Ende der Jahrgangsstufe 9. Die
dazu erforderliche Anpassung fiir die Anforderungen in allen Jahrgangsstufen legen die Gymnasien — bis zur
Vorlage einer uberarbeiteten Fassung des Lehrplans — in ihren hausinternen Arbeitsplanen fest.
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e Telefongespréchen, langeren Unterhaltungen und
deren Hauptpunkten folgen, wenn deutlich ge-
sprochen wird.

® Hor- und Filmsequenzen (Liedern, Theater-,
Opernauffihrungen) wesentliche Elemente (u. a.
Darstellung der Figuren, Beziehungsstrukturen,
Handlungsstrange) entnehmen.

@ medial vermittelte einfache authentische oder ad-
aptierte Sachtexte (u.a. Fernsehnachrichten, In-
terviews, Diskussionen) Uber alltagsrelevante
Themen (Arbeit, Schule/Bildung, Freizeit, etc.)
verstehen, die Informationen in thematische Zu-
sammenhange einordnen und zwischen mei-
nungsbetonten und sachorientierten Beitrdgen
unterscheiden.

Sprechen: an Gesprachen
teilnehmen

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ohne Vor-
bereitung im Unterricht an themen- und proble-
morientierten Gesprachen sowie an unterschied-
lichen Alltagsgesprachen teilnehmen. Hierbei
kénnen sie auch gegeniber Sprechern der Spra-
che des Herkunftslandes persodnliche Meinun-
gen auBern oder Informationen austauschen und
dabei Gesprachsrituale beachten.

Sie kdnnen

e in fach- und sachbezogenen Unterrichtsge-
sprachen spontan und sachgerecht auf die Aus-
sagen unterschiedlicher Gesprachsteilnehmer
reagieren und dabei ihre Meinungen oder Gegen-
vorschléage einbringen.

@ in informellen Diskussionen, z.B. mit Freunden
oder Familie, personliche Standpunkte und An-
sichten auBern bzw. erfragen.

@ die wichtigsten Dienstleistungsgespréache bewalti-
gen (im Herkunftsland z.B. bei Umgang mit
Behorden, Post oder Bank, Reisebuchung, Ruck-
gabe mangelhafter Ware), auch in weniger routi-
nemaBigen Situationen, oder entsprechende In-
formationen per Telefon weitergeben.

@ sich an formalisierten Gesprachen beteiligen (z.
B. an einem Bewerbungsgesprach im Herkunfts-
land).

@ ein Gesprach oder eine Diskussion aufrecht er-
halten und zur Uberwindung von Kommunika-
tionsproblemen bestimmte Strategien verwenden.
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Sprechen: zusammen-
hangendes Sprechen

Die Schiilerinnen und Schiiler kbnnen sich in der
Standardsprache sach- und situationsangemes-
sen zu Themen ihres Interessen- und Erfah-
rungsbereiches sowie zu gesellschaftlich be-
deutsamen Themen zusammenhéngend &uBern
und dabei verschiedene Formen miindlicher Dar-
stellung anwenden (z.B. beschreiben, darstel-
len, berichten, erzahlen, zusammenfassen, argu-
mentieren, bewerten).

Sie kénnen

@ im Unterricht anhand von Stichwortnotizen kom-
plexere Zusammenhénge darstellen, Arbeitser-
gebnisse prasentieren oder Kurzreferate halten.
Dabei kénnen sie Elemente visueller Unterstut-
zung einsetzen und kurze Kommentare formulie-
ren.

@ dabei ein Repertoire von Redemitteln (z. B. Wie-
derholungen, Kontraste, Vergleiche, Bilder) und
nonverbalen Ausdrucksformen gezielt einsetzen,
um eigene Sprechabsichten zum Ausdruck zu
bringen.

® cine Geschichte, auch gestitzt auf Bilder, unter
Berticksichtigung von Anfang, Hauptteil und
Schluss erzéhlen.

® den Inhalt von gelesenen Texten oder Bild-Ton-
Medien zusammenfassen und eine eigene Mei-
nung dazu auBern.

Leseverstehen

Die Schilerinnen und Schiler kénnen selbst-
standig langere authentische Texte zu Themen
ihres Interessen- und Erfahrungsbereiches und
zu Themen von gesellschaftlicher Bedeutung
weitgehend verstehen. Sie kdnnen dabei gezielt
textimmanente Informationen und textexternes
Wissen heranziehen, ein allgemeines Textver-
standnis aufbauen, die Texte nach gewilinschien
Informationen durchsuchen und Informationen
aus verschiedenen Texten oder Textteilen zu-
sammentragen.

Sie kdnnen

@ unkomplizierten Sach- und Gebrauchstexten sowie
Texten der 6ffentlichen Kommunikation wesentliche
Informationen entnehmen, Einzelinformationen in
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einer Gesamtaussage einordnen und zwischen
meinungsbestimmten und sachorientierten Bei-
tragen unterscheiden.

@ einfache literarische Texte vor dem Hintergrund
wesentlicher Textsorten- und Gestaltungsmerk-
male verstehen (Figurendarstellung, Handlungs-
fuhrung, Erzahlperspektive), inhaltliche und stilis-
tische Besonderheiten erkennen sowie diese be-
zogen auf ihre Wirkungsabsicht bewerten.

Schreiben

Die Schilerinnen und Schiiler kénnen weitge-
hend selbststdndig zusammenh&ngende Texte
zu Themen ihres Interessen- und Erfahrungsbe-
reiches sowie zu gesellschaftlich bedeutsamen
Themen in beschreibender, berichtender, er-
zahlender, zusammenfassender und argumenta-
tiver Form verfassen.

Sie kénnen

@ Sachtexte (u.a. anwendungsorientierte Texte wie
Lebenslauf, Bewerbungsschreiben, einfache
Schreiben an Behérden im Herkunftsland und ar-
gumentative Texte) verfassen oder entspre-
chende Informationen per Fax, Internet oder Brief
weitergeben.

e einfache Formen kreativen Schreibens einsetzen
(u. a. Texte ergénzen, nach Bildern einen Text ver-
fassen, eine Figur in einer kurzen Erzahlung um-
gestalten).

@ Sachtexte bzw. literarische Texte bezogen auf In-
halt und Form personlich wertend kommentieren.

@ in langeren personlichen Texten (z. B. Briefen, Le-
serbriefen, E-Mails, Berichten an Menschen im
Herkunftsland) die Bedeutung von Erfahrungen
herausstellen und kommentieren.

Sprachmittlung

Die Schiilerinnen und Schiler kénnen in Alltags-
und Begegnungssituationen schriftliche und
miindliche AuBerungen bzw. Texte in der jeweils
anderen Sprache so wiedergeben, dass ein
durchgéangiges Verstandnis gesichert ist.

Sie kdnnen

@ als Mittler zwischen Sprecherinnen und Spre-
chern beider Sprachen aus einem Alltagsge-
spréach Informationen erschlieBen und in der an-
deren Sprache sinngemaB wiedergeben.
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@ den Inhalt von einfachen Sach- und Gebrauchs-
texten (u. a. Telefonnotizen, Speisekarten, Bedie-
nungsanleitungen, Berichten, einfachen Behor-
denbriefen) in der jeweils anderen Sprache sinn-
gemaB wiedergeben, sofern die Zusammen-
héange ihnen vertraut sind.

@ in langeren Texten zentrale Inhalte erfassen und
sie zusammenfassend in der jeweils anderen
Sprache schriftlich wiedergeben.

Interkulturelle Kompetenzen

Die Schulerinnen und Schuler verfigen Uber ein grundlegendes, auch historisches
Orientierungswissen zu ausgewahlten Aspekten des Herkunftslandes. Sie kénnen
auf dieser Grundlage Werthaltungen und Einstellungen dieses Kulturraums aus Ein-
zelbeobachtungen und Erkenntnissen ableiten, sie mit Werthaltungen und Einstel-
lungen in anderen kulturellen Bezugssystemen vergleichen und diese insgesamt auf
der Basis der Menschenrechte kritisch hinterfragen. Sie beachten kulturspezifische
Konventionen in Begegnungssituationen des Alltags mit Sprechern der Sprache des
Herkunftslandes und mit Sprechern der Umgebungssprache.

Die Schillerinnen und Schiiler verfligen (liber ein
auch vergleichend einsetzbares grundlegendes
Orientierungswissen sowohl im Hinblick auf
Deutschland als auch im Hinblick auf das Her-
kunftsland zu den folgenden Themenfeldern:

1

Orientierungswissen

1.1

Bereich Personliche
Lebensgestaltung

Sie kdnnen

@ Feststellungen Uber die Themenbereiche Part-
nerschaft und Liebe treffen.

@ Auskunft Uber die Aspekte unterschiedlicher Ju-
gendkulturen geben.

@ sich selbst und ihren Lebensentwurf in Beziehung
zu friheren Generationen setzen.

1.2 Bereich Ausbildung/

Schule

Sie kénnen

® Auskunft Uber den Lernbetrieb und das sonstige
Schulleben (z.B. sprachliche, kulturelle und reli-
gidse Vielfalt) einer Schule geben.
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1.3 Bereich Teilhabe am
gesellschaftlichen
Leben

Sie kdnnen

Einblicke in die politischen Systeme geben.

wesentliche Aspekte geographischer Kennzei-
chen sowie historischer und technologischer Ent-
wicklungen benennen.

die Bedeutung von Demokratie und Menschen-
rechten (anhand eines konkreten Beispiels) be-
nennen.

die Sprache selbst sowie den sprachlichen Wan-
del (z. B. im Bereich der Jugendsprache) thema-ti-
sieren.

Chancen und Risiken des wissenschaftlichen
Fortschritts und des technologischen Wandels
(z. B. Globalisierung, Umweltfragen, Kommunika-
tion, Lebensstandard) erortern.

Auskunft Gber aktuelle kulturelle Ereignisse (z. B.
in der Literatur oder im Film) geben.

Charakteristika zwischenmenschlicher Beziehun-
gen (z.B. Geschlechterbeziehungen, Familien-
strukturen, Generationsbeziehungen) benennen.

1.4 Bereich der Berufsori-
entierung

Sie kdnnen

o die Aspekte eines Bewerbungsverfahrens (z.B.

berufliche Interessen von Heranwachsenden be-
schreiben.

Formulierung bzw. die Auswahl einer Stellenan-
zeige, Bewerbungsschreiben, Bewerbungsinter-
views) gestalten.

2. Werte, Haltungen
und Einstellungen

Die Schiilerinnen und Schiiler kébnnen
@ sich selbst und ihren Lebensweg als Teil einer plu-

@ die personlich erfahrenen aber auch gesellschaft-

ralen und interkulturellen Lebenswirklichkeit er-
kennen (z.B. anhand der Migrationsgeschichte
der Familie, ihres eigenen Umgangs mit den ver-
schiedenen kulturellen Anforderungen).

lich bedingten Chancen und Probleme des Le-
bens in einer Migrationssituation benennen.
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@ mit kultureller Differenz, mit Stereotypen sowie ei-
gen- und fremdkulturellen Eigenarten umgehen.

@ die auf der gemeinsamen Basis der Menschen-
rechte bestehende Unterschiedlichkeit von Le-
bensbedingungen und Lebensweisen anerken-
nen.

3. Handeln in Begeg-
nungssituationen

Die Schilerinnen und Schiler kdnnen

@ kulturspezifische Konventionen, etwa Kommuni-
kations- und Interaktionsregeln (z.B auf Reisen
oder in Telefongespréchen) beachten.

e Strategien zur praktischen Bewaltigung interkultu-
reller Begegnungssituationen anwenden (z.B.
beim Umgang mit Missverstandnissen, mit
schwierigen Themen oder mit unterschiedlichen
Normen und Wertvorstellungen).

Verfligbarkeit von sprachlichen Mitteln und sprachliche Korrektheit

Aussprache und Intona-
tion

Die Schilerinnen und Schiiler kdnnen Ausspra-
che- und Intonationsmuster weitgehend korrekt
verwenden — eventuell mit einer Akzentfarbung.

Sie kdnnen

@ auch in authentischen Gespréachssituationen und
einfach strukturierter freier Rede Aussprache und
Intonation weitgehend angemessen realisieren,
auch wenn ein fremder Akzent teilweise offen-
sichtlich ist und manchmal etwas falsch ausge-
sprochen wird.

@ auch langere Textpassagen mit weitgehend be-
kanntem Textmaterial sinngestaltend vortragen.
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Wortschatz

Die Schilerinnen und Schiiler kénnen einen er-
weiterten funktionalen und thematischen Grund-
wortschatz routiniert und im Allgemeinen ange-
messen sowohl rezeptiv als auch produktiv nut-
zen, Sie verfiigen UGber einen ausreichend groBen
Wortschatz, um sich zu ihrer persénlichen Le-
bensgestaltung, zu Themenfeldern ihres Interes-
sen- und Erfahrungsbereichs sowie zu Themen-
feldern von gesellschaftlicher Bedeutung auch
differenzierter &uBern zu kénnen.

Sie kdnnen

e sich mit Hilfe eines sicher verfligbaren Grundwort-
schatzes zu Themen des Alltagslebens &uBern.
Bei komplexeren oder wenig vertrauten Sachver-
halten machen sie noch Fehler.

e fehlenden Wortschatz durch Umschreibungen
kompensieren.

Grammatik

Die Schilerinnen und Schiler kénnen sich in
vertrauten Situationen ausreichend korrekt ver-
standigen.

Sie haben ein Strukturbewusstsein entwickelt,
das ihnen ermdglicht, komplexere sprachliche
Strukturen in der Sprache des Herkunftslandes
im Vergleich zur deutschen Sprache und zu der
oder den gelernten Fremdsprachen zu erkennen
und anzuwenden.

Sie beherrschen die verwendungshéaufigen
grammatischen Strukturen weitgehend korrekt.
Zwar kommen Fehler vor, diese beeintrachtigen
die angestrebte Kommunikation in der Regel
nicht.

Sie kdnnen

@ sich in der unterrichtlichen Kommunikation sowie
in alltaglichen Situationen verstandigen.

e cinfache Sé&tze weitgehend korrekt bilden und
durch Erweiterungen zeitliche, ortliche, logische
und modale Beziehungen signalisieren. Hierbei
unterlaufen ihnen noch Fehler.
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Orthografie

Die Schilerinnen und Schiller beherrschen die
Orthografie eines funktions- und themenbezoge-
nen Wortschatzes. Sie wenden die Grundregeln
der Rechtschreibung an und kénnen haufig auf-
tretende Fachbegriffe und Fremdwérter korrekt
schreiben.

Sie kénnen

@ die Regeln zur Rechtschreibung und Zeichenset-
zung nicht fehlerfrei, jedoch so anwenden, dass
man die Texte verstehen kann.

® Rechtschreibstrategien zur Behebung von Feh-
lern einsetzen. Ableiten, Wortverwandtschaften
suchen, Nachschlagen).

Methodische Kompetenzen

Die Schulerinnen und Schiler kdnnen ein vielseitig verwendbares Inventar von Ar-
beits- und Lerntechniken in der Regel routiniert fiir selbststandiges und kooperatives

Lernen nutzen.

Sie kdnnen dabei verschiedene Medien fur unterrichtliches und auBerschulisches
Lernen einsetzen. Die Schulerinnen und Schiler kénnen Lerngelegenheiten gezielt
nutzen, die sich aus dem Miteinander von Deutsch, der ersten und ggf. zweiten
Fremdsprache bzw. den schulisch erlernten oder auBerschulisch erworbenen Spra-

chen ergeben.

Hoérverstehen und Lese-
verstehen

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen verschie-
dene Strategien nutzen, um die Bedeutung unbe-
kannter Wérter und impliziter Informationen in
mindlichen und schriftlichen Texten zu Themen
des Alltags und ihres Interessens- und Erfah-
rungsbereichs zu erschlieBen.

Sie kdnnen

® unbekannte Worter etwa durch den gezielten
Ruckgriff auf den Kontext, auf andere ihnen be-
kannte Sprachen, auf Wortbildungsregeln oder
durch Nachschlagen erschlieBen bzw. klaren.

e mit Hilfe ihres Vor- und Kontextwissens Radio-
und Fernsehsendungen, CD- oder Kassettenpro-
gramme auch dann verstehen, wenn sie nicht alle
Woérter kennen. Es muss dann deutlich und lang-
sam gesprochen werden.
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@ aus langeren Texten in Prospekten, Zeitschriften,
Zeitungen etc. Textpassagen auswéhlen, die we-
sentlichen Aussagen markieren und ihnen zu ei-
nem Thema Informationen entnehmen, die sie zur
Erledigung einer Aufgabe bendtigen.

@ verschiedene Hoér- und Lesetechniken u.a. detail-
liertes, suchendes bzw. selektives und globales
Hoéren und Lesen zur TexterschlieBung selbst-
stdndig anwenden, um aufgabenbezogen Infor-
mationen zu entnehmen.

Sprechen und Schreiben

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen unter-
schiedliche Strategien zur Produktion mindli-
cher und schriftlicher Texte zu Themen des All-
tags und ihres Interessens- und Erfahrungsbe-
reichs nutzen. Diese Strategien gehen auf das
schulisch vermittelte Erlernen oder den auBer-
schulischen Erwerb von Sprachen zuriick.

Sie kdnnen

® Techniken zur Planung, Produktion und Kontrolle
mundlicher und schriftlicher Texte einsetzen.

@ mindliche und schriftliche Texte fiir die Prasenta-
tion von Arbeitsergebnissen wirkungsgerecht ge-
stalten.

@ Textverarbeitungs- und Kommunikationssoftware
fur kommunikatives Schreiben nutzen.

Umgang mit Texten und
Medien

Sie kénnen ein grundlegendes analytisch-inter-
pretierendes Instrumentarium einsetzen, um die
Wirkung von Texten zu beschreiben.

Sie kdnnen

@ die Funktion besonderer inhaltlicher Muster und
sprachlicher Mittel beschreiben (u.a. typische
Handlungsverlaufe in Kurzgeschichten, das Zu-
sammenwirken von Ton, Bild und Sprache in
Filmszenen).

e einfache rhetorische Mittel (Wiederholungen,
Kontraste, Vergleiche, Bilder) etwa in Erzahltex-
ten, Gedichten oder Werbetexten auffinden.

® Techniken des interaktiven Lesens einsetzen
(u.a. Erwartungen entwickeln und korrigieren).
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@ produktionsorientierte Verfahren im Umgang mit
Texten anwenden, um Texte auszuformen oder
umzugestalten (u.a. Textteile anordnen, Erzahl-
texte in Dialoge umformen und umgekehrt oder zu
tonlos prasentierten Filmszenen kurze Filmskripte
entwerfen).

o Informationstechnologien nutzen (u.a. Internet
zur Recherche und Kommunikation).

Selbststandiges und
kooperatives Sprachen-
lernen

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen komplexe
Lern- und Arbeitsprozesse, die sich auf das Er-
lernen der Sprache und der Kultur des Her-
kunftslandes beziehen, selbststdndig und ko-
operativ gestalten.

Sie kdnnen

@ ein Grundinventar von Arbeits- und Lerntechniken
bei der Bearbeitung soziokultureller, literarischer
und sprachlicher Phanomene einsetzen (u.a.
Techniken der systematischen Wortschatzerwei-
terung und -sicherung anwenden, mit Lernsoft-
ware arbeiten).

@ die in der Schule vorhandenen Medien (Internet,
Lernsoftware, Nachschlagewerke, etc.) aufga-
benbezogen fiir inhaltliche Recherchen sowie fiir
das Erarbeiten und Uben sprachlicher Pha-
nomene selbststédndig nutzen.

@ Erfahrungen aus dem Sprachenlernen (im MU, im
Fach Deutsch sowie bei anderen schulisch erlern-
ten oder auBerschulisch erworbenen Sprachen)
zur Erweiterung ihrer Lern- und Kommunikations-
maoglichkeiten einsetzen.

@ ihren Lernweg und Lernerfolg einschétzen, kon-
trollieren und dokumentieren (u.a. mit Hilfe des
Européischen Portfolios der Sprachen).

e die Sprache des Herkunftslandes in kooperativen
Unterrichtsphasen gezielt als Arbeitsprache ein-
setzen.
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5 Aufgabentypen

Zu den Prinzipien eines modernen Schulsystems, das Schulen mehr Verantwor-
tung fur die Gestaltung von Unterricht einrdumt, gehort die regelmaBige methodisch
abgesicherte Uberpriifung, ob und in welchem Umfang Schiilerinnen und Schiiler
tatséchlich Gber die fachlichen Kompetenzen verfligen, die mit Bildungsstandards
bzw. Kernlehrplanen vorgegeben sind.

Die Ergebnisse dieser Uberpriifungen sind Grundlagen fir MaBnahmen

@ zur gezielten Férderung von Schilerinnen und Schilern.

o zur Weiterentwicklung der Unterrichtsqualitat.

@ zur Beratung und Unterstutzung von Schulen, die Schwierigkeiten haben, die vor-
gegebenen fachlichen Standards zu erflllen.

Im Folgenden werden — gegliedert nach Jahrgangsstufen — beispielhaft Aufgaben-
typen genannt, die die in Kapitel 3 formulierten kommunikativen Kompetenzen mit
den interkulturellen Kompetenzen, der Verflgbarkeit von sprachlichen Mitteln und
sprachlicher Korrektheit sowie den methodischen Kompetenzen verbinden.

5.1 Aufgabentypen zur Ermittlung von einzelnen kommunika-
tiven Kompetenzen am Ende der Jahrgangsstufe 8

Thematischer Schwerpunkt: Migration als Teil der Familienbiographie

Kommuni- | Text-/Material- Aufgaben- Aufgabenformate
kative Kom- | grundlagen/ stellungen
petenzen | Impulse
HOr-/H6r- | @ Gesprach zwi- o Gezieltes Er- @ Notizen anfertigen
Sehver- schen Eltern und schlieBen der (mit Hilfe eines
stehen Kindern Uber die Grinde fur die Rasters)
Migrg.tion der M!gration derFa- |4 Zuordnungsauf-
Familie milie gabe
@ multiple choice-
Aufgaben
@ richtig/falsch-Auf-
gaben, inkl. Be-
grindung
zusam- @ Notizen (zuvor @ Darstellung der o freies, notizen-,
menhan- mit Hilfe eines Migration der bild- oder materi-
gendes Rasters angefer- Familie algestutztes Spre-

chen, z.B. durch
Familienportrét,
Landkarte, Bilder
des Herkunftsor-
tes, Familienalben

Sprechen tigh) e Stellungnahme zu

den Griinden der
Familie fUr die
Migration
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an Ge-

Rollenkarten mit

® an einem Rollen-

freies Sprechen

kunftslandes der
Familie (Ver-
wandter, Freund)
in den Klassenun-
terricht der Regel-
klasse zum Be-
richt Gber das
Herkunftsland
und die Familien-
geschichte

des Ubertragen
der Informationen
ins Deutsche

sprachen Angaben zu spiel zum Far und (gestutzt auf vor-

teilneh- Standpunkten ein- Wider von Migra- bereitete Rollen-

men zelner Gesprachs- tion teilnehmen karten)
teilnehmer

Lese- Text zur Migrati- im Unterricht the- | @ Markierungen vor-

verstehen onsgeschichte matisch vorberei- nehmen und Noti-
aus dem Her- teten Sachtexten zen anfertigen mit
kunftsland der (u. a. Informati- Hilfe eines vorge-
Familie nach onstexten, Erfah- fertigten Rasters
Deutschland rungsbefrlchten, e den Text aus ei-
Text zur individu- Brosqhuren, Le- nem bestimmten
ellen Migrations- serbriefen) we- Verwertungsinter-
erfahrungen in s_entllche Informa- esse heraus lesen
Deutschland tionen bzw. Argu-

mente entnehmen

Schreiben Briefe von Ver- in persénlichen o freies, meinungs-
wandten oder Stellungnahmen betontes Schrei-
Freunden aus (u. a. Briefen, ben
Idem Herkunft_s.- Leser_brlefen., e Verfassen eines
and der Familie E-Mails) Melnun- kurzen, {iber ein
Stellungnahmen gen und Einstel- Fragenraster un-
zur Migration aus lungen da}rlegen terstutzten Berich-
dem Herkunfts- und begriinden tes Uber die Ge-
land der Familie schichte der Fa-
(z. B. Zeitungs- milie an Hand von
artikel, Internet- Familienbildern
seiten)
Bilder aus der Fa-
miliengeschichte

Sprach- Einladung eines sinngemaBes, @ Schllisselwdrter

mittlung Sprechers der stichwortartiges markieren
Sprache des Her- zusammenfassen- e Notizen auf

Deutsch anferti-
gen
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5.2 Aufgabentypen zur Ermittlung von einzelnen kommunikativen
Kompetenzen am Ende der Jahrgangsstufe 10°

Thematische Schwerpunkte: Schule und Bildungswege, Berufliche Interessenpro-
file, Bewerbungen, Arbeitsmarkt im Land der Her-
kunftssprache der Familie und in Deutschland

Schulsystem im
Herkunftsland

wunsch darlegen

@ die eigene Schul-
ausbildung und
Voraussetzungen
fur den anstehen-
den Schulab-
schluss einem Zu-
hérer aus dem
Herkunftsland der
Familie erklaren

Kommuni- | Text-/Material- Aufgabenstellun- Aufgabenformate
kative grundlagen/Im- gen
Kompe- pulse
tenzen
Hoér-/Hoér- | @ Vergleich von Er- | @ gezielt selektiv @ kombiniertes Auf-
Sehverste- fahrungen mit und detailliert In- gabenangebot
hen dem Arbeits- formationen er- aus z. B. Zuord-
markt: Berichte schlieBen und ver- nungsaufgaben
einzelner Lehrlin- gleichen, z. B. ge- und Anfertigen
ge/Arbeiter (ggf. forderte Voraus- von kurzen Noti-
mit Kommentaren setzungen, Art der zen
von Betreuern/ Bewerbung, kon-
Firmenvertretern) krete Ausbil-
aus dem Her- dungsbedingun-
kunftsland und gen
aus Deutschland
zusam- e ggf. eine Uber- @ den Traumberuf o freies, ggf. durch
menhéan- sicht Uber das beschreiben und Notizen vorberei-
gendes deutsche Schul- detailliert Griinde tetes Sprechen
Sprechen system und das fur den Berufs-

9 Abweichend von den jahrgangsbezogenen Anforderungen dieses Lehrplans erreichen die Schilerinnen und
Schiler in Gymnasien nach §§ 16 ff. Schulgesetz fir das Land NRW (Schulrechtsdnderungsgesetz i.d. F.
vom 22. 6. 2006) die Anforderungen fir die Jahrgangsstufe 10 bereits am Ende der Jahrgangsstufe 9. Die
dazu erforderliche Anpassung fiir die Anforderungen in allen Jahrgangsstufen legen die Gymnasien — bis zur
Vorlage einer uberarbeiteten Fassung des Lehrplans — in ihren hausinternen Arbeitsplanen fest.
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an Ge-

@ Rollenkarten

e ein Bewerbungs-

freies, auf Rollen-

dungs- oder Arbeits-
platze aus dem In-
ternet, Zeitungen
oder Zeitschriften

texte ins Deutsche

sprachen gesprach fuhren karten gestiitztes
teilneh- dialogisches
men Sprechen
Lesever- @ Sachtexte auf In- | @ Recherche von In- | @ Zusammenstel-
stehen ternet-Seiten zu ternet-Seiten zu lung einer Materi-
Ausbildungswe- bestimmten Aus- alsammliung
gen qnd Beruf- bildungswegen_ e Eintragen be-
sprofilen und Berufsprofilen stimmter Informa-
@ Informationen aus tionen in Raster
dem Internet die mit vorgegebenen
wichtigsten Aussa- Stichworten und
gen entnehmen Fragen
Schreiben | e Bilder und Texte | @ Bewerbungs- e freies, argumenta-
zu Ausbildungs- schreiben um ei- tives Schreiben
u_lnd Be_rufssnua- nen Prakt|!<ums- e Verfassen einer
tionen im Her- bzw. Ausbildungs- kurzen Darstel-
kunftsland platz verfassen lung des eigenen
e ggf. eine Uber- ® besondere Merk- Berufswunsches
sicht Uber das male des deut-
deutsche Schul- schen Schulsys-
system tems in einem
Brief, einer E-Mail
0. 4. einem Ver-
wandten oder
Freund im Her-
kunftsland erlau-
tern und die Vor-
und Nachteile des
Systems aus eige-
ner Sicht begriin-
den
Sprach- Stellenanzeigen fir | mindliches Ubertra- | mindliches Ubertra-
mittlung Ferienjobs, Ausbil- | gen der Anzeigen- gen von schriftlich

vorliegenden Infor-
mationen
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6 Leistungsfeststellung

Die rechtlich verbindlichen Hinweise zur Leistungsfeststellung und -bewertung so-
wie zu Verfahrensvorschriften sind im Schulgesetz NRW §§ 48ff. dargestellt.

Die Leistungsfeststellung bezieht sich auf die im Zusammenhang mit dem Unter-
richt erworbenen Kompetenzen und setzt voraus, dass die Schilerinnen und
Schiler hinreichend Gelegenheit hatten, die im vierten Kapitel ausgewiesenen Kom-
petenzen zu erwerben.

Erfolgreiches Lernen ist kumulativ. Entsprechend sind die Kompetenzerwartungen
in den Bereichen des Faches jeweils in ansteigender Progression und Komplexitat
formuliert. Dies bedingt, dass Unterricht und Lernerfolgstberprifungen darauf aus-
gerichtet sein missen, Schulerinnen und Schilern Gelegenheit zu geben, grundle-
gende Kompetenzen, die sie in den vorangegangenen Jahren erworben haben, wie-
derholt und in wechselnden Kontexten anzuwenden. Fir Lehrerinnen und Lehrer
sind die Ergebnisse der Lernerfolgsuberprifungen Anlass, die Zielsetzungen und
die Methoden ihres Unterrichts zu Uberprifen und ggf. zu modifizieren. Fur die Schii-
lerinnen und Schliler sollen sie eine Hilfe fuir weiteres Lernen darstellen.

Die Leistungsfeststellung ist daher so anzulegen, dass sie den Lernenden Erkennt-
nisse Uber die individuelle Lernentwicklung ermoglicht. Die Beurteilung hat somit
auch der Diagnose des erreichten Lernstandes zu dienen und muss individuelle Hin-
weise fUr das erfolgreiche Weiterlernen geben (Lernstands-/Lernbedarfsdiagnose).
Wichtig fur den weiteren Lernfortschritt ist es, bereits erreichte Kompetenzen her-
auszustellen und die Lernenden zum Weiterlernen zu ermutigen. Dies schliet An-
leitungen und Hinweise zum Erfolg versprechenden Einsatz individueller Lernstra-
tegien ein. Den Eltern sollten im Rahmen der Lern- und Férderempfehlungen Wege
aufgezeigt werden, wie sie das Lernen ihrer Kinder unterstiitzen kénnen.

Im Sinne der Orientierung an Standards sind grundsétzlich alle im vierten Kapitel
des Lehrplans ausgewiesenen Kompetenzen (,Kommunikative Kompetenzen®, ,In-
terkulturelle Kompetenzen®, ,Verfugbarkeit von sprachlichen Mitteln und sprachliche
Korrektheit* und ,Methodische Kompetenzen*) bei der Leistungsfeststellung ange-
messen zu beriicksichtigen. Dabei hat die produktive miindliche Sprachverwendung
einen hohen Stellenwert. Leistungen, die von den Schilerinnen und Schilern im Be-
reich der Kompetenzen ,Sprechen: an Gesprachen teilnehmen® und ,Sprechen: zu-
sammenhangendes Sprechen” erbracht werden, sind daher ebenfalls in regelmaBi-
gen zeitlichen Abstanden systematisch zu ermitteln. Hierzu kann neben den tradi-
tionellen Bewertungskategorien der ,Mitarbeit im Unterricht* die Beobachtung von
Prasentationsleistungen dienen.

Klassenarbeiten sind in der Regel so zu gestalten, dass sie aus mehreren Teilauf-
gaben bestehen. Aus der Zielstellung des Faches und den im Kernlehrplan ausge-
wiesenen Schwerpunkten in den Kompetenzerwartungen ergibt sich, dass ein Teil
der Aufgaben rezeptiv und ein anderer Teil produktiv sein sollte. Diese sind thema-
tisch-inhaltlich so miteinander zu verbinden, dass sich bei der Bearbeitung des pro-
duktiven Teils keine direkte Abhé&ngigkeit vom Erfolg der Bearbeitung der rezeptiven
Aufgaben ergibt. Das heiBt, die Aufgaben sollten so angelegt sein, dass eine Bear-
beitung jeder Aufgabe nicht die erfolgreiche Bearbeitung der vorangegangenen vor-
aussetzt.
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Bei der Leistungslberprifung kdnnen grundséatzlich geschlossene, halboffene und
offene Aufgaben eingesetzt werden. Halboffene und geschlossene Aufgaben eignen
sich insbesondere zur Uberpriifung der rezeptiven Kompetenzen. Sie sollten im
Sinne von kombinierten Aufgaben jeweils gemeinsam mit offenen Aufgaben einge-
setzt werden.

An die Stelle von Klassenarbeiten kénnen auch gleichwertige Leistungsanforderun-
gen treten, die z. B. in Form einer Projektarbeit, einer Prasentation oder Dokumen-
tation erbracht werden. Voraussetzung ist, dass die Leistungen in Umfang und
Selbststandigkeit als gleichgewichtig angesehen werden kénnen. Hierbei kénnen
auch kooperative Leistungen —im Rahmen einer Arbeitsgruppe erbracht — beurteilt
werden.

Zum Beurteilungsbereich ,Sonstige Leistungen” zéhlen individuelle Beitrdge zum
Unterrichtsgesprach, kooperative Leistungen im Rahmen von Gruppenarbeit, im
Unterricht eingeforderte Leistungsnachweise, z.B. vorgetragene Hausaufgaben
oder Protokolle einer Einzel- oder Gruppenarbeitsphase, die angemessene Flihrung
eines Heftes oder eines Lerntagebuchs sowie kurze schriftliche Uberprifungen.

Auch alternative Formen, wie z.B. die Arbeit mit dem Europaischen Portfolio der
Sprachen oder langfristig vorzubereitende schriftliche Projektarbeiten, kdnnen in die
Leistungsfeststellung eingegliedert werden. Die Durchflihrung und die Beurteilungs-
kriterien missen den Schilerinnen und Schilern im Voraus transparent gemacht
werden.

Sprachprifung im Muttersprachlichen Unterricht™

Alle Schilerinnen und Schuler, die den Muttersprachlichen Unterricht regelméBig
besuchen, miissen am Ende der Sekundarstufe | eine Priifung ablegen. Sie wird auf
der Anspruchshéhe der Abschliisse der Sekundarstufe | durchgefiihrt:

@ Hauptschulabschluss

@ Hauptschulabschluss nach Klasse 10

@ Mittlerer Schulabschluss (Fachoberschulreife)

Die Prifung bewertet sprachliche und soziokulturelle Fahigkeiten, die Schiilerinnen
und Schuler im muttersprachlichen Unterricht erworben haben.

Die Prifung besteht aus einem schriftlichen und einem miindlichen Teil.

Der schriftliche Teil der Sprachprifung im muttersprachlichen Unterricht dauert eine
bis zwei Stunden. Die Aufgaben sollen so gestellt werden, dass sie auf dem An-
spruchsniveau des Hauptschulabschlusses in einer Stunde, sonst in bis zu zwei
Stunden bewéltigt werden kénnen.

Die besonders geeignete Aufgabenform fiir die Prifung im muttersprachlichen Un-
terricht sind Gberwiegend bildgestitzte Aufgaben, die dem Charakter einer Sprach-
prifung in besonderem MaBe gerecht werden. Auf der Grundlage einer Vorlage
(Bild, Bildfolge, oder Text-Bild-Kombination), die den Priflingen Verstehensleistun-

© nach § 5 Abs. 3 der Verordnung Uber die Ausbildung in der Sekundarstufe | (APO Sl) — BASS 13- 21 Nr. 1.1
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gen abverlangt, werden einzelne Aufgaben gestellt, die zur Textproduktion anleiten.
Das Landesinstitut fir Schule in Soest wurde beauftragt, die Aufgaben fur die
Sprachprifung fir das ganze Land zentral zu entwickeln."

Ziel der mindlichen Prifung ist es festzustellen, ob die Schilerinnen und Schiler
dem angestrebten Abschluss angemessene Verstehensféahigkeit nachweisen, sich
gegliedert und verstandlich in gesprochener Sprache verstandigen kdnnen und eine
der Aufgaben entsprechende Ausdrucksféhigkeit besitzen. Diese Aspekte gelten zu-
gleich als Kriterien fur die Bewertung des mindlichen Priifungsteils.

Die mindliche Prifung dauert fiir alle Abschlisse und Berechtigungen der Sekun-
darstufe | 15 bis 20 Minuten.

Die Prifungsinhalte der mundlichen Prifung beziehen sich vornehmlich auf die
Kenntnisse und Fé&higkeiten, die im muttersprachlichen Unterricht vermittelt wur-
den.

Die Zeugnisnote flir den muttersprachlichen Unterricht besteht zur Halfte aus den im
Unterricht erbrachten Leistungen und zur Halfte aus Leistungen, die in der Sprach-
prifung erreicht wurden.

Das Ergebnis der Prifung wird im (Abschluss-)Zeugnis bescheinigt. Bei der Ver-
gabe von Abschlissen geméaB §§ 38 bis 40 kann eine mindestens gute Leistung in
der Sprachpriifung eine mangelhafte Leistung in einer Fremdsprache ausgleichen.

" S. dazu www.learn-line.nrw.de/angebote/sprachpruefung/
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Anhang: Gemeinsamer européaischer Referenzrahmen

hier: Referenzniveaus des Gemeinsamen européaischen Referenzrahmens
(Skalen)

Horverstehen allgemein

Cc2 Hat keinerlei Schwierigkeiten, alle Arten gesprochener Sprache zu ver-
stehen, sei dies live oder in den Medien, und zwar auch wenn schnell ge-
sprochen wird, wie Muttersprachler dies tun.

C1 Kann genug verstehen, um langeren Redebeitrédgen lber nicht vertraute
abstrakte und komplexe Themen zu folgen, wenn auch gelegentlich De-
tails bestatigt werden mussen, insbesondere bei fremdem Akzent.

Kann ein breites Spektrum idiomatischer Wendungen und umgangs-
sprachlicher Ausdrucksformen verstehen und Registerwechsel richtig
beurteilen.

Kann langeren Reden und Gesprachen folgen, auch wenn diese nicht
klar strukturiert sind und wenn Zusammenhénge nicht explizit ausge-
druckt sind.

B2 Kann im direkten Kontakt und in den Medien gesprochene Standard-
sprache verstehen, wenn es um vertraute oder auch um weniger ver-
traute Themen geht, wie man ihnen normalerweise im privaten, gesell-
schaftlichen, beruflichen Leben oder in der Ausbildung begegnet. Nur
extreme Hintergrundgerdusche, unangemessene Diskursstrukturen
oder starke Idiomatik beeintrachtigen das Verstandnis.

Kann die Hauptaussagen von inhaltlich und sprachlich komplexen Rede-
beitragen zu konkreten und abstrakten Themen verstehen, wenn Stan-
dardsprache gesprochen wird; versteht auch Fachdiskussionen im eige-
nen Spezialgebiet. Kann langeren Redebeitrdgen und komplexer Argu-
mentation folgen, sofern die Thematik einigermaBen vertraut ist und der
Rede- oder Gesprachsverlauf durch explizite Signale gekennzeichnet ist.

B1 Kann unkomplizierte Sachinformationen Gber gewdhnliche alltags- oder
berufsbezogene Themen verstehen und dabei die Hauptaussagen und
Einzelinformationen erkennen, sofern klar artikuliert und mit vertrautem
Akzent gesprochen wird.

Kann die Hauptpunkte verstehen, wenn in deutlich artikulierter Standard-
sprache Uber vertraute Dinge gesprochen wird, denen man normaler-
weise bei der Arbeit, in der Ausbildung oder der Freizeit begegnet; kann
auch kurze Erzéhlungen verstehen.
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A2

Versteht genug, um Bedurfnisse konkreter Art befriedigen zu kdnnen, so-
fern deutlich und langsam gesprochen wird.

Kann Wendungen und Wérter verstehen, wenn es um Dinge von ganz
unmittelbarer Bedeutung geht (z. B. ganz grundlegende Informationen
zu Person, Familie, Einkaufen, Arbeit, ndhere Umgebung) sofern deut-
lich und langsam gesprochen wird.

A1

Kann verstehen, wenn sehr langsam und sorgfaltig gesprochen wird und
wenn lange Pausen Zeit lassen, den Sinn zu erfassen.

Mindliche Produktion allgemein

c2

Kann klar, flissig und gut strukturiert sprechen und seinen Beitrag so lo-
gisch aufbauen, dass es den Zuhdrern erleichtert wird, wichtige Punkte
wahrzunehmen und zu behalten.

C1

Kann komplexe Sachverhalte klar und detailliert beschreiben und darstel-
len und dabei untergeordnete Themen integrieren, bestimmte Punkte ge-
nauer ausfihren und alles mit einem angemessenen Schluss abrunden.

B2

Kann Sachverhalte klar und systematisch beschreiben und darstellen
und dabei wichtige Punkte und relevante stiitzende Details angemessen
hervorheben.

Kann zu einer groBen Bandbreite von Themen aus seinen/ihren Interes-
sengebieten klare und detaillierte Beschreibungen und Darstellungen
geben, Ideen ausfihren und durch untergeordnete Punkte und relevante
Beispiele abstutzen.

B1

Kann relativ flissig eine unkomplizierte, aber zusammenh&ngende Be-
schreibung zu Themen aus ihren/seinen Interessengebieten geben, wo-
bei die einzelnen Punkte linear aneinander gereiht werden.

A2

Kann eine einfache Beschreibung von Menschen, Lebens- oder Arbeits-
bedingungen, Alltagsroutinen, Vorlieben oder Abneigungen usw. geben,
und zwar in kurzen listenhaften Abfolgen aus einfachen Wendungen und
Sétzen.

A1

Kann sich mit einfachen, liberwiegend isolierten Wendungen tuber Men-
schen und Orte auBern.
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Mindliche Interaktion allgemein

c2

Beherrscht idiomatische und umgangssprachliche Wendungen gut und
ist sich der jeweiligen Konnotationen bewusst. Kann ein groBes Reper-
toire an Graduierungs- und Abtdnungsmitteln weitgehend korrekt ver-
wenden und damit feinere Bedeutungsnuancen deutlich machen. Kann
bei Ausdrucksschwierigkeiten so reibungslos neu ansetzen und umfor-
mulieren, dass die Gesprachspartner kaum etwas davon bemerken.

C1

Kann sich beinahe mihelos spontan und flieBend ausdriicken. Beherrscht
einen groBen Wortschatz und kann bei Wortschatzliicken problemlos Um-
schreibungen gebrauchen; offensichtliches Suchen nach Worten oder der
Ruckgriff auf Vermeidungsstrategien sind selten; nur begrifflich schwierige
Themen kénnen den natlrlichen Sprachfluss beeintrachtigen.

B2

Kann die Sprache gebrauchen, um flissig, korrekt und wirkungsvoll Gber
ein breites Spektrum allgemeiner, wissenschaftlicher, beruflicher The-
men oder Uber Freizeitthemen zu sprechen und dabei Zusammenhénge
zwischen Ideen deutlich machen. Kann sich spontan und mit guter Be-
herrschung der Grammatik verstandigen, praktisch ohne den Eindruck
zu erwecken, sich in dem, was er/sie sagen mochte, einschréanken zu
muissen; der Grad an Formalitat ist den Umstéanden angemessen.

Kann sich so spontan und flieBend verstandigen, dass ein normales Ge-
sprach und anhaltende Beziehungen zu Muttersprachlern ohne gréBere
Anstrengung auf beiden Seiten gut méglich ist. Kann die Bedeutung von
Ereignissen und Erfahrungen fir sich selbst hervorheben und Stand-
punkte durch relevante Erkldrungen und Argumente klar begriinden und
verteidigen.

B1

Kann sich mit einiger Sicherheit Uber vertraute Routineangelegenheiten,
aber auch Uber andere Dinge aus dem eigenen Interessens- oder Be-
rufsgebiet verstandigen. Kann Informationen austauschen, prifen und
bestétigen, mit weniger routinemaBigen Situationen umgehen und er-
klaren, warum etwas problematisch ist. Kann Gedanken zu eher ab-
strakten kulturellen Themen ausdricken, wie z. B. zu Filmen, Blichern,
Musik usw.

Kann ein breites Spektrum einfacher sprachlicher Mittel einsetzen, um
die meisten Situationen zu bewaltigen, die typischerweise beim Reisen
auftreten. Kann ohne Vorbereitung an Gesprachen Uber vertraute The-
men teilnehmen, persoénliche Meinungen ausdriicken und Informationen
austauschen Utber Themen, die vertraut sind, personlich interessieren
oder sich auf das alltagliche Leben beziehen (z. B. Familie, Hobbys, Ar-
beit, Reisen und aktuelles Geschehen).
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A2

Kann sich relativ leicht in strukturierten Situationen und kurzen Gespra-
chen versténdigen, sofern die Gespréachspartner, falls nétig, helfen.
Kann ohne tberméaBige Muhe in einfachen Routinegesprachen zurecht-
kommen; kann Fragen stellen und beantworten und in vorhersehbaren
Alltagssituationen Gedanken und Informationen zu vertrauten Themen
austauschen.

Kann sich in einfachen, routinemaBigen Situationen versténdigen, in de-
nen es um einen unkomplizierten und direkten Austausch von Informa-
tionen Uber vertraute Routineangelegenheiten in Zusammenhang mit Ar-
beit und Freizeit geht. Kann sehr kurze Kontaktgesprache fuhren, ver-
steht aber kaum genug, um das Gesprach selbst in Gang halten zu kon-
nen.

A1

Kann sich auf einfache Art verstandigen, doch ist die Kommunikation vol-
lig davon abhéngig, dass etwas langsamer wiederholt, umformuliert oder
korrigiert wird. Kann einfache Fragen stellen und beantworten, einfache
Feststellungen treffen oder auf solche reagieren, sofern es sich um un-
mittelbare Bedurfnisse oder um sehr vertraute Themen handelt.

Leseverstehen allgemein

c2

Kann praktisch alle Arten geschriebener Texte verstehen und kritisch in-
terpretieren (einschlieBlich abstrakte, strukturell komplexe oder stark
umgangssprachliche literarische oder nichtliterarische Texte).

Kann ein breites Spektrum langer und komplexer Texte verstehen und
dabei feine stilistische Unterschiede und implizite Bedeutungen erfas-
sen.

C1

Kann lange, komplexe Texte im Detail verstehen, auch wenn diese nicht
dem eigenen Spezialgebiet angehdren, sofern schwierige Passagen
mehrmals gelesen werden kénnen.

B2

Kann sehr selbststandig lesen, Lesestil und -tempo verschiedenen Tex-
ten und Zwecken anpassen und geeignete Nachschlagewerke selektiv
benutzen. Verflgt Uber einen groBen Lesewortschatz, hat aber mdgli-
cherweise Schwierigkeiten mit seltener gebrauchten Wendungen.

B1

Kann unkomplizierte Sachtexte iber Themen, die mit den eigenen Inte-
ressen und Fachgebieten in Zusammenhang stehen, mit befriedigen-
dem Verstandnis lesen.
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A2

Kann kurze, einfache Texte zu vertrauten konkreten Themen verstehen,
in denen géngige alltags- und berufsbezogene Sprache verwendet wird.

Kann kurze, einfache Texte lesen und verstehen, die einen sehr frequen-
ten Wortschatz und einen gewissen Anteil international bekannter Wor-
ter enthalten.

A1

Kann sehr kurze, einfache Texte Satz fiir Satz lesen und verstehen, in-
dem er/sie bekannte Namen, Woérter und einfachste Wendungen her-
aussucht und, wenn nétig, den Text mehrmals liest.

Schriftliche Produktion allgemein

c2

Kann klare, flussige, komplexe Texte in angemessenem und effektivem
Stil schreiben, deren logische Struktur den Lesern das Auffinden der we-
sentlichen Punkte erleichtert.

C1

Kann klare, gut strukturierte Texte zu komplexen Themen verfassen und
dabei die entscheidenden Punkte hervorheben, Standpunkte ausfihrlich
darstellen und durch Unterpunkte oder geeignete Beispiele oder Be-
grindungen stitzen und den Text durch einen angemessenen Schluss
abrunden.

B2

Kann klare, detaillierte Texte zu verschiedenen Themen aus ihrem/sei-
nem Interessengebiet verfassen und dabei Informationen und Argu-
mente aus verschiedenen Quellen zusammenfiihren und gegeneinander
abwagen.

B1

Kann unkomplizierte, zusammenh&ngende Texte zu mehreren vertrau-
ten Themen aus ihrem/seinem Interessengebiet verfassen, wobei ein-
zelne kurzere Teile in linearer Abfolge verbunden werden.

A2

Kann eine Reihe einfacher Wendungen und Séatze schreiben und mit
Konnektoren wie ,und’, ,aber oder ,weil* verbinden.

A1

Kann einfache, isolierte Wendungen und Sétze schreiben.

Grammatische Korrektheit

c2

Zeigt auch bei der Verwendung komplexer Sprachmittel eine durchge-
hende Beherrschung der Grammatik, selbst wenn die Aufmerksamkeit
anderweitig beansprucht wird (z. B. durch vorausblickendes Planen oder
Konzentration auf die Reaktionen anderer).
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C1

Kann besténdig ein hohes MaB an grammatischer Korrektheit beibehal-
ten; Fehler sind selten und fallen kaum auf.

B2

Gute Beherrschung der Grammatik; gelegentliche Ausrutscher oder
nichtsystematische Fehler und kleinere Méangel im Satzbau kénnen vor-
kommen, sind aber selten und kénnen oft riickblickend korrigiert werden.

Gute Beherrschung der Grammatik; macht keine Fehler, die zu Missver-
standnissen fuhren.

B1

Kann sich in vertrauten Situationen ausreichend korrekt verstandigen; im
Allgemeinen gute Beherrschung der grammatischen Strukturen trotz
deutlicher Einflusse der Muttersprache. Zwar kommen Fehler vor, aber
es bleibt klar, was ausgedriickt werden soll.

Kann ein Repertoire von haufig verwendeten Redefloskeln und von
Wendungen, die an eher vorhersehbare Situationen gebunden sind,
ausreichend korrekt verwenden.

A2

Kann einige einfache Strukturen korrekt verwenden, macht aber noch
systematisch elementare Fehler, hat z. B. die Tendenz, Zeitformen zu
vermischen oder zu vergessen, die Subjekt-Verb-Kongruenz zu markie-
ren; trotzdem wird in der Regel klar, was er/sie ausdriicken mdchte.

A1

Zeigt nur eine begrenzte Beherrschung einiger weniger einfacher gram-
matischer Strukturen und Satzmuster in einem auswendig gelernten Re-
pertoire.

Beherrschung der Aussprache und Intonation

Cc2 wie C1

C1 Kann die Intonation variieren und so betonen, dass Bedeutungsnuancen
zum Ausdruck kommen.

B2 Hat eine klare, natlrliche Aussprache und Intonation erworben.

B1 Die Aussprache ist gut verstandlich, auch wenn ein fremder Akzent teil-
weise offensichtlich ist und manchmal etwas falsch ausgesprochen wird.

A2 Die Aussprache istim Allgemeinen klar genug, um trotz eines merklichen
Akzents verstanden zu werden; manchmal wird aber der Gesprach-
spartner um Wiederholung bitten mussen.

A1 Die Aussprache eines sehr begrenzten Repertoires auswendig gelernter

Woérter und Redewendungen kann mit einiger Miihe von Muttersprach-
lern verstanden werden, die den Umgang mit Sprechern aus der Spra-
chengruppe des Nicht-Muttersprachlers gewdhnt sind.
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